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APRESENTACAO

ao inegaveis os avangos da educacao especial e inclusiva e todas as
conquistas logradas, porisso a legislagao brasileira é reconhecidamente
avangada quanto aos direitos das pessoas com deficiéncia, o que leva
a conceber que o pais estd comprometido com uma educagao que
inclua a todos. Porém, para saber se, na pratica, esta havendo o cumprimento das

normas e se todos os alunos estao tendo a oportunidade de desenvolverem o seu
potencial, é preciso ouvi-los, sem esquecer das familias, professores e demais
profissionais de educagao, conhecer as estratégias pedagogicas aplicadas e,

ainda, os resultados destas na aprendizagem e na vida dos estudantes.

A Universidade Estadual do Maranhdo-UEMA, com a promogao
do Curso de Especializagdo em Educagédo Especial e Inclusiva, por meio do
Nucleo de Tecnologias para Educacdo-UEMAnNet, contribuiu para ampliar e criar
oportunidades de realidades mais inclusivas. Com duas ofertas da especializagao,
foi possivel capacitar professores de todo o Maranhao, desenvolvendo habilidades
que os possibilitariam lidar com situagdes desafiadoras do dia a dia na escola
referentes a inclusdo da pessoa com deficiéncia.

Esta obra é a culminancia desse trabalho. Sao apresentados varios
escritos que abordam tematicas como: acessibilidade, transtorno do espectro
autista-TEA, deficiéncia intelectual, deficiéncia visual, entre outras. Esperamos que,
por meio desses diferentes artigos, possamos nos debrugar sobre as experiéncias
de inclusdo, as iniciativas desenvolvidas, assim como as possibilidades de
fortalecimento da educacéao especial e inclusiva no nosso estado.

Por fim, desejamos que a leitura sirva de inspiragdo para que outros
trabalhos sejam realizados, trazendo mais qualidade de vida a pessoa com
deficiéncia e acesso a uma educacao de qualidade.

Professora Marilda de Fatima Lopes Rosa
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A ACESSIBILIDADE FiSICA NA BIBLIOTECA DE UMA ESCOLA DA REDE
PUBLICA ESTADUAL DE ENSINO PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA FiSICA
OU MOBILIDADE REDUZIDA

Antonia Neilma Gomes e Silva

RESUMO

Este estudo visa analisar a acessibilidade fisica, bem como os espacos e mobiliarios
da biblioteca de uma escola da rede publica estadual de ensino para pessoas
com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida. Ressalta, ainda, a importancia da
acessibilidade para a promocéao da incluséo, destacando o conceito de acessibilidade
e 0s problemas estruturais e arquitetbnicos que impedem as pessoas deficientes
e com mobilidade reduzida de terem acesso a muitos servigos. Os instrumentos
utilizados para a coleta dos dados foram o Checklist de Nicoletti (2010), roteiro de
entrevista semiestruturada aplicada ao gestor da escola e observagao in loco. A
analise dos dados referentes as categorias acessibilidade arquitetdnica, entrada
da biblioteca, espagos de circulagcdo, acesso ao mobiliario, acervo e equipamentos
revelou que a escola nédo atende a todos os parametros exigidos pela NBR 2015.
Contudo, apesar de a instituicdo de ensino nao ter, atualmente, discentes com
deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida matriculados na escola, ela investe na
conscientizagdo de toda a comunidade escolar no que tange as questbes legais e
humanas necessarias para a inclusao de Pessoas com Necessidades Especiais (PNEs).
Por fim, sugerem-se melhorias na infraestrutura fisica interna da escola, no sentido de
promover mudangas necessarias, a saber: desobstrug¢ao da principal rota de acesso a
biblioteca; modificagées nos espacos internos da biblioteca, objetivando a ampliagao
dos espacgos, para que os alunos cadeirantes possam se locomover; substituicdo do
mobiliario da biblioteca de forma a atender aos parametros de acessibilidade vigentes
na NBR 2015 e contemplar todos os usuarios.

Palavras-chave: Deficiéncia fisica. Mobilidade reduzida. Biblioteca escolar. Educacao
inclusiva. Acessibilidade.
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ABSTRACT

This study aims to analyze the physical accessibility, as well as the spaces and
furniture of thelibrary of a public state school for people with physical disabilities or
reduced mobility. It alsohighlights the importance of accessibility to promote inclusion,
highlighting the concept of accessibility, as well as structural and architectural problems
that prevent people with disabilities and reduced mobility from having access to many
services. The instruments used for data collection were Nicolotti's Checklist (2010),
a semi-structured interview script applied to the school manager and on-the-spot
observation. The analysis of data related to the categories architectural accessibility,
library entrance, circulation spaces, access to furniture, collection and equipment
revealed that the school does not meet all the parameters required by NBR 2015.
However, despite the fact that the school does not currently have students with
physical disabilities or reduced mobility enrolled in the school, the institution invests
in raising the awareness of the entire school community about the legal and human
issues necessary for the inclusion of PNE. Finally, it is suggested improvements in
the school’s internal physical infrastructure, in order to promote necessary changes,
namely: clearing the main access route to the library; changes in the internal spaces
of the library in order to expand the space so that students in wheelchairs can move
around; replacement of library furniture in a way that meets the accessibility parameters
in force in NBR 2015 so that it covers all users.

Keywords: Physical disability. Reduced mobility. School library. Inclusive education.
Accessibility.

1 INTRODUCAO

A pesquisa intitulada “A acessibilidade fisica na biblioteca de uma escola
da rede publica estadual de ensino para pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida” insere-se na linha de pesquisa “Praticas educativas e de prevengao:
processos e problemas”, cuja proposta consiste em investigar as praticas educativas
norteadas pela complexidade do acesso, acessibilidade, permanéncia e atuacao das
pessoas com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao, presentes no contexto da escola brasileira.
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A falta de acessibilidade cerceia, em muitos aspectos, o direito da pessoa
com deficiéncia fisica e mobilidade reduzida, dentre eles, o direito ao trabalho, lazer,
saude e a educacgao, sendo esta um direito constitucional previsto no Artigo 206 da
Constituicdo Federal de 1988, que preconiza que “o0 ensino sera ministrado com base
nos seguintes principios: | - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na
escola [...]” (BRASIL, 1988, p.124).

No tocante a esse direito, os dados do resumo técnico do Censo Escolar da
Educacao Basica,ano 2019, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), mostram que as matriculas da educagao especial na educagao
basica brasileira vém crescendo, atingindo um total de 1,3 milhdo de matriculados, o
que significa um crescimento de 33,4% em relacao aos dados coletados em 2015. No
estado do Maranhao, os dados revelam que, em 2019, houve um declinio de 3,8%
no numero de matriculados na educagao basica em comparagdo ao ano de 2018,
totalizando, com isso, 2 milhdes de matriculas.No que concerne a esse quantitativo na
modalidade da educacgao especial, 0 numero de matriculados corresponde a 44.029
alunos, representando um aumento de 43,9% em relagao a 2015.

Apesar do crescimento dos indices de matriculas nessa modalidade, tanto
na esfera nacional quanto estadual, estes ainda sdo exiguos, pois correspondem a
um pouco mais de 2,71% do total de matriculas da educacgao basica nacional, isto €&,
47,9 milhdes. Pode-seinferir que, diante dos 45 milhdes de brasileiros que possuem
algum tipo de deficiéncia (IBGE, 2010), ainda ha um enorme distanciamento entre
o pretendido no ordenamento juridico e nas politicas publicas que defendem a
inclusdo e o efetivado napratica educacional.

A deficiéncia ndo deve impedir que milhdes de estudantes brasileiros sejam
impedidos de exercer o direito de acesso a informacéo, pois

[...] a escola, para muitos alunos, € o Unico espago de acesso aos
conhecimentos. E o lugar que vai proporcionar-lhes condicdes de se
desenvolverem e de se tornarem cidadados, alguém com uma identidade
sociocultural que lhes conferira oportunidades de ser e de viver dignamente
(MANTOAN, 2003, p.30).

Entretanto, para que o aluno tenha o direito de acesso e permanéncia
garantido, é necessario que o poder publico implemente, nas escolas da rede publica
de ensino, medidas que promovam o desenvolvimento de condigbes que favorecam
a inclusao, dentre elas, as adequacdes fisicas das bibliotecas, uma vez que estas
possibilitam o livre acesso a informagao, desempenhando um papel fundamental no
processo educativo do aluno.

A questéo da acessibilidade esta prevista em leis e decretos nacionais. A
Lei n°® 10.098/2000, por exemplo, estabelece normas gerais e critérios basicos para a
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promoc¢ao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias (BRASIL, 2004). Passados quatro anos, o Decreto
n°® 5296/2004 regulamenta a Lei supracitada e passa a estabelecer normas gerais
e critérios basicos para a promog¢ao da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias (BRASIL, 2004).
Essa legislacao da visibilidade as pessoas com deficiéncia, visto que, a partir dela,
pelo menos em tese, cadeirantes e pessoas com mobilidade reduzida poderao
contar com espacos publicos mais acessiveis, dentre eles, a escola. Sobre esse
pensamento, o art. 24 do Decreto n° 5296/2004 preconiza que:

Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade,
publicos ou privados, proporcionardo condigbes de acesso e utilizagdo de
todos 0s seus ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas,
auditérios, ginasios e instalagdes desportivas, laboratérios, areas de lazer e
sanitarios (BRASIL, 2004, p.1, grifos nossos).

Nesse sentido, esta pesquisa mostra-se relevante na medida em que
pretendeverificar as reais condi¢cdes de acessibilidade de uma escola da rede estadual
de Sao Luis- MAe, assim, apontar direcionamentos que promovam mudancas em sua
estrutura e garantam maior inclusédo e igualdade de acesso a informagao. Pode-se,
dessa forma, questionar: a escola da rede estadual analisada oferece condi¢coes de
acessibilidade as pessoas comdeficiéncia fisica ou mobilidade reduzida?

A partir desse questionamento, estabeleceu-se, como objetivo geral,
analisar a acessibilidade fisica, nos espacos e mobiliarios da biblioteca de uma escola
da rede publica estadual de ensino através do Checklist de Nicoletti (2010). Tragaram-
se, ainda, os seguintes objetivos especificos: observar a situagdo arquitetdnica da
entrada da escola até a biblioteca; identificar as principais barreiras fisicas no
interior da biblioteca; verificar as condi¢cdes de acessibilidade ao acervo, mobiliario
e espacos de circulagao; entrevistar o(a) bibliotecario(a) a fim de investigar como
esse(a) profissional percebe o processo de inclusdo no atendimento dos discentes
com deficiéncia ou mobilidade reduzida.

2 DIREITOS DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Na passagem para o século XXI, assistiu-se a uma grande transformagéao
no ambitodas politicas educacionais do pais. Depois de um longo periodo de exclusao
e segregacao, a partir da década de 60, a integragdo avangou para o paradigma da
inclusdo. A ultima décadado século XX marca o inicio dessa trajetoria com a realizagao
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de uma série de eventos internacionais, tais como: Conferéncia Mundial de Educacéao
para Todos (1990), Declaracdo de Salamanca (1994), Declaracdao de Guatemala
(1999), entre outros. Todos eles foram promovidos pelas organizagdes internacionais,
a saber, Organizacado das Nagdes Unidas (ONU) e Organizacao das Nacgdes Unidas
para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), e ocorreram em prol da promogao
do direito a inclusdo de pessoas com deficiéncia em salas de aulas regulares comuns.

Seguindo as recomendacgdes das instituigbes supracitadas, o Brasil
incorporou, pela primeira vez, na LDB n°.9.394/96, um capitulo inteiro sobre a educagao
especial. Essa Lei, alterada pela redacao da Lei n° 12.796, de 2013, que estabelece
as diretrizes e bases da educacéao nacional, passa a definir a educagéo especial como
uma modalidade de educagédo escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular
de ensino, para educandos comdeficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagcéo (BRASIL, 1996) e institui o dever do Estado de
estabelecer os servigos, recursos e apoios necessarios para garantir escolarizagéo
de qualidade para esses estudantes, assim como o das escolas em responderem a
essas necessidades, desde a educacéo infantil, estendendo-se por toda a vida.

Atualmente, a Lei n® 13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de Incluséao
da Pessoacom Deficiéncia (LBI) ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, no capitulo
“Do Direito a Educagao”, art. 27, preconiza que:

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo
de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem
(BRASIL, 2015, p.1).

O direito de acesso a educacgéo prescinde do direito de ir e vir (GUERREIRO,
2012), que esta previsto no art. 5, inciso XV, da Constituicdo Federal de 1988. Nesse
sentido, a partir de 2004, por forga do Decreto 5296/2004, passaram a ser obrigatorias
as Normas Técnicas (NBRs) referentes a acessibilidade a edificagdes, mobiliario,
espacos e equipamentos urbanos (RODRIGUES; BERNARDI, 2019). Atualmente,
essa norma esta na sua quarta versdo (NBR, 2020), publicada em 3 de agosto de
2020, precedida das NBRs de 2000, 2004 e 2015.

O avango da legislacédo deveria representar um progresso no acesso,
na permanénciae no sucesso de escolares com deficiéncia, que tém seus direitos
desrespeitados quando as instituicdes, sejam elas publicas ou privadas, néo
permitem o acesso e a permanéncia com autonomia de todos em suas dependéncias.
Contudo, de acordo com Audi (2004), varias edificagbes ja foram construidas sem
a preocupacao de incorporar os conceitos de inclusao, acessibilidade e desenho
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universal, e, portanto, a avaliacdo das condi¢cdes de acessibilidade € indispensavel
para o provimento de melhorias nas escolas que ja foram construidas.

Ademais, tornam-se fundamentais alteragdes tanto na estrutura quanto na
organizagao escolar, sendo garantida a possibilidade de flexibilidade nos curriculos,
metodologias e recursos de ensino, especializagdo do professor para o atendimento
especializado, terminalidade especifica, educacéo especial para o trabalho e acesso
aos beneficios dos programas sociais suplementares (BRASIL, 1996).

2.1 A importancia da acessibilidade para promover a inclusao

Acessibilidade € um atributo essencial para a garantia de igualdade entre
osindividuos. O termo consiste na eliminacao de qualquer tipo de barreira para que
as pessoas possam interagir tanto nos ambientes fisicos quanto virtuais. (VITAL;
QUEIROZ, 2008, p. 44apud SCHERER, 2016, p. 8).

Quando se fala em barreiras e acessibilidade, muitas pessoas podem se
lembrar de um cadeirante, mas a acessibilidade vai muito além. Lembremo-nos de
uma pessoa com baixa visdo, ou alguém que nao seja totalmente surdo, ou
ainda que use algum tipo de apoio,muleta, andador. Essas sdo algumas pessoas
que podem vir a mente, contudo existem muito mais deficiéncias do que se imagina,
principalmente, em um pais no qual a populagdo nao € mais tao jovem.

Quanto mais avangada a idade de uma populagao, mais se torna importante
discutir a acessibilidade. Sendo assim, esta deveria ser debatida em todas as esferas.
“Assim, no ambito das pessoas com necessidades especiais, a acessibilidade promove
a melhoria da qualidade de vida e autonomia” (SCHERER, 2016, p. 8).

Silva (2019) cita Romeu Sassaki (2010) que, em seu livro “Incluséo:
construindo uma sociedade para todos”, discorre sobre as principais dimensodes
de acessibilidade que qualquer pessoa tem direito a usufruir. A autora resume tais
dimensdes na figura abaixo:
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Figura 1 - Dimensdes de acessibilidade
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Fonte: SILVA (2019, p. 12)

Nesse sentido, a questao da acessibilidade fisica, embora ndo seja a unica,
surge como a primeira necessidade para a promog¢éo da propalada escola inclusiva.
Desde entdo, o Brasil € um dos paises que possui 0 mais amplo quadro de legislagao
vigente sobre os direitosdas pessoas com deficiéncia (MAIOR, 2015), tendo implantado
leis, decretos e normas que preveem que todos os espacos, edificacdes, mobiliarios
e equipamentos urbanos que vierem a ser projetados, construidos, montados ou
implantados, bem como as reformas e ampliagdes de edificagdes e equipamentos
urbanos, devem atender a esses dispositivos legais (SILVA,2019).

Na LBI n°® 13.146, aprovada em 6 de julho de 2015, também conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, o termo acessibilidade é considerado
como:

Possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranga e
autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes,
transportes, informagao e comunicagao, inclusive seus sistemas e tecnologias,
bem como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico, de uso publico
ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2015, p.9).

A acessibilidade abrange o direito de ir e vir, ou seja, compreende o
modo de facilitar o acesso das pessoas em qualquer espaco, ocasionando, dessa
maneira, uma sociedade acessivel, na qual os individuos exercem sua cidadania com
plenos direitos, como a legislacado exige (GIACUMUZZI, 2013). De acordo com o
Decreto 5296/2004, a pessoa com deficiénciafisica possui

Especializagdo em Educacao Especial e Inclusiva | 12




alteragcado completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da fungao fisica, apresentando-se sob a
forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia,
amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros
com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e
as que nao produzam dificuldades para o desempenho de fung¢des (BRASIL,
1999, p.1).

No Brasil, segundo a Pesquisa Nacional de Saude (PNS) a prevaléncia
de individuos com deficiéncia fisica é de 1,3 %, dentre os quais, a maior parte, 1%,
nasce saudavel e adquire a limitagao fisica em funcdo de doencas ou acidentes.
Ressalta-se que, das cinco regides brasileiras, o Nordeste possui os maiores indices
de pessoas com deficiéncia fisica.

Segundo a LBI, no art. 3° inciso IX, considera-se pessoa com mobilidade
reduzida

aquela que tenha, por qualquer motivo, dificuldade de movimentagao,
permanente ou temporaria, gerando redugédo efetiva da mobilidade, da
flexibilidade, da coordenacdo motora ou da percepgédo, incluindo idoso,
gestante, lactante, pessoa com crianga de colo e obeso (BRASIL, 2015, p.1).

Para atender as necessidades de tais grupos, a sociedade como um todo
precisa adequar-se no sentido de tornar o ambiente educacional acessivel, a fim
de possibilitar as pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida o uso pleno do
mobiliario (mesas, cadeiras, balcdes, quadros de avisos, bebedouros, equipamentos,
entre outros) e o livre acesso por todo o edificio, tanto na entrada principal da biblioteca
quanto na vizinhanga (GIL, 2005). Observa-se que muitas bibliotecas possuem
alguma barreira fisica ou arquitetbnica que impeca essas pessoas de chegarem a
esses lugares ou as impedem de circular em seus ambientes e imediagdes.

Muitas vezes, a solugao para os problemas arquitetdnicos e estruturais ndo
esta na construgdo de novos empreendimentos, mas nas adaptagdes necessarias
desses espacos aos deficientes fisicos, para que deixem sua condi¢gao de excluidos
da sociedade e passem a manter uma relagdo de autonomia e seguranga em todos
os ambitos sociais, inclusive no escolar. Nesse aspecto, prioriza-se a inclusao escolar,
que “implica numa reorganizacao estrutural da escola, de todos os elementos da
pratica pedagdgica, considerando o dado do multiplo, da diversidade e ndo mais o
padrao, o universal” (MARQUES; MARQUES, 2003, p. 235).

O Decreto n° 7.611/2011 assegura que o Ministério da Educacado (MEC)
prestara apoio técnico e financeiro para a adequagao arquitetdbnica de prédios
escolares, elaboragao, producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade, visando prover condi¢des de acesso, participagdo e aprendizagem no
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ensino regular aos estudantes publico- alvo da educacéo especial, além de promover
condigcdes de acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e pedagogicos
e a comunicacgao e informacéao nas escolas publicas de ensino regular (BRASIL, 2011).

3 METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a elaboragéo deste trabalho foi embasada
numa pesquisa de carater quanti/qualitativa, uma vez que

a integragdo da pesquisa quantitativa e qualitativa permite que o pesquisador
faca um cruzamento de suas conclusbées de modo a ter maior confianca
de que seus dados nao sao produto de um procedimento especifico ou de
alguma situagéao particular (GOLDENBERG, 1997, p 62, grifos do autor).

Para a realizagcao do estudo, fez-se uma pesquisa documental referente
a legislacao vigente brasileira sobre acessibilidade fisica. A pesquisa se enquadra,
ainda, no tipo estudo descritivo, pois visa descrever as condi¢gdes de acessibilidade
da biblioteca na qual a mesma foi feita. Para tanto, utilizou-se, como técnica de
coleta de dados, um roteiro adaptado do Checklist de Avaliagdo das Condigbes de
Acessibilidade em Bibliotecas, desenvolvido por Nicoletti (2010), além do registro de
fotos. Esse instrumento reune um conjunto de critérios de acessibilidade, especificos
para biblioteca, no formato de perguntas diretas. Convém ressaltar que, embora esse
documento adaptado tenha como principal referéncia a NBR 2004, neste trabalho, se
fara referéncia a NBR 2015, por ser mais atual em relagao a norma de 2004.

Na sequéncia, realizou-se uma entrevista semiestruturada, para investigar
a percepgao do bibliotecario acerca do processo de inclusdo no atendimento dos
discentes com deficiéncia ou mobilidade reduzida, pois se entendeu que a entrevista
“favorece nao s6 a descricao dos fendmenos sociais, mas também sua explicacao e
a compreensao de sua totalidade” (TRIVINOS, 1987, p.152).

Para os resultados, foram realizadas a analise e a interpretagao dos dados
obtidos pelo roteiro adaptado a partir de critérios definidos no Checklist (Nicoletti,
2010), baseado nas categorias acessibilidade arquitetonica, espagos de circulagao,
acesso ao mobiliario, acervo e equipamentos, e observando se os critérios foram
atendidos (A), nao foram atendidos (NA), foram atendidos parcialmente (AP) ou n&o
se aplicaram (NA) ao local analisado. Também foi realizada a analise de discurso das
respostas do profissional (bibliotecario) que atua na biblioteca da referida escola.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 Percurso da entrada da escola a biblioteca

SegundoaNBR (2015, p.135, grifos nossos), “Deve existir pelo menos uma rota
acessivel interligando o acesso de alunos as areas administrativas, de pratica esportiva,
de recreacéo, de alimentacao, salas de aula, laboratdrios, bibliotecas, centros de leitura e
demais ambientes pedagogicos”. Nesse sentido, considera-se que o percurso de entrada
da escola até a biblioteca € parcialmente acessivel, pois as quatro rampas de acesso,
existentes no percurso da entrada da escola a biblioteca (figura 1), estdo dentro do padréao
exigido pela NBR 9050/2015 (inclinagdo menor ou igual a 8,33%). Existe, porém, no
interior da escola, um refeitorio delimitado por uma parede que fica bem no meio da uUnica
rota que da acesso a ultima rampa (rampa 4), que leva a biblioteca da instituicéo, e que
possui uma abertura de acesso que, embora a largura (95 cm) atenda aos parametros
de largura de porta previstos na NBR 2015, o discente cadeirante precisa se desviar de
alguns obstaculos, como a mesa que fica disposta nesse espaco.

A escola possui uma segunda rota de acesso a biblioteca, mas esta néo é
acessivel, pois ha desniveis no chao, e ndo existe rampa que possibilite a locomogao
do estudante. As fotos foram organizadas e enumeradas de um a cinco, indicando a
sequéncia do percurso realizado pelo discente cadeirante ou com mobilidade reduzida
desde a entrada da escola até a biblioteca, respectivamente: rampa da calgada, rampa
do portao principal, rampa de acesso ao segundo portdo, porta que separa a unica rota
acessivel as demais dependéncias e rampa de acesso as dependéncias da biblioteca.

Figura 2 - Rota de acesso a biblioteca

Fonte: Fotografada pela autora (2020)
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4.2 Entrada e espaco interno da biblioteca

De acordo com a NBR 9050 (2015, p. 70), “As portas, quando abertas,
devem ter um vao livre de no minimo 0,80 m de largura e 2,10 m de altura. Em portas
de duas ou mais folhas, pelo menos uma delas deve ter o vao livre de 0,80 m”. Desse
modo, a entrada da biblioteca atende ao padrdo exigido, haja vista que a porta de
entrada da biblioteca (figura 2) tem exatamente as medidas preestabelecidas, além
de ter uma area de movimentacdo de 1,30 m (o recomendado é 1,20m) e possui,
ainda, macanetas do tipo alavanca, com altura dentro dos parametros previstos na
NBR 2015, a saber, de 0,80 m a 1,10m, o que facilita a autonomia do estudante para
adentrar o espaco fisico da biblioteca.

Figura 3 - Porta de entrada da biblioteca

Fonte: Fotografada pela autora (2020)

4.3 Quanto ao espago interno da biblioteca

4.3.1 Balcao

A biblioteca possui como balc&do de atendimento uma mesa (figura 3), que
atende ao exigido pela NBR 2015: “balcdes de atendimento acessiveis devem possuir
superficie com largura minima de 0,90 m e altura entre 0,75 m a 0,85 m do piso
acabado, [...] e profundidade livre minima de 0,30 m, de modo que a Pessoa em
Cadeira de Rodas (PCR) tenha a possibilidade de avangar sob o balcao” (NBR, 2015,
p. 117).

Especializagdo em Educacao Especial e Inclusiva | 16




Figura 4 - Mesa de atendimento ao usuario

=

Fonte: Fotorafada pela autora (2020)

4.3.2 Mesas

Neste item, as mesas da biblioteca (figura 4) atendem parcialmente aos
parametros exigidos pelas NBR (2015, p.119), que determina que “deve ser assegurada
altura livre sob o tampo de no minimo 0,73 m, com profundidade livre minima de
0,50 m, de modo que a PCR tenha a possibilidade de avancar sob a mesa ou
superficie”. Esse ultimo parametro ndo segue a exigéncia, uma vez que a profundidade
das mesas da biblioteca é de apenas 0,35 m. Outro aspecto a ser observado refere-se
ao pequeno espaco interno da biblioteca (figura 5), que impede que as mesas sejam
dispostas de forma a garantir um Modulo de Referéncia (MR=1,20m) adequado para
garantir a autonomia de locomog¢ao do estudante cadeirante ilustrado.

Figura 5 - Mesa para estudos dos usuarios
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Fonte: Fotografada pela autora (2020)
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Figura 6 - Exemplo das medidas dabiblioteca
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Fonte: NBR (2015)

4.3.3 Estantes

A disposi¢ao das estantes no espaco fisico da biblioteca € outra categoria
importante na analise da acessibilidade. Conforme preconiza a ABNT (2015), no
item 10.16.3, a distancia entre as estantes de livros deve ser de, no minimo, 0,90 m
de largura, sendo que a analise dessa categoria ndo se aplica a biblioteca /6cus da
pesquisa, pois as trés estantes existentes estdo dispostas no espaco fisico em outro
formato (figura 7). Essa organizagao nao impede a aproximagao do discente ao acervo
bibliografico, contudo a altura das prateleiras “n&o atende as faixas de alcance manual
e 0s parametros visuais de pessoas em cadeira de rodas” (DINIZ et al, 2017, p. 155).

Figura 7 - Disposigao das estantes na biblioteca
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A segunda parte da pesquisa consistia em entrevistar o(a) bibliotecario(a) da
instituicdo escolar. Isso nao foi possivel, no entanto, pois a escola ndo dispde desse
profissional. Na ocasido, portanto, foi necessario direcionar as perguntas para o diretor
da escola que, prontamente, respondeu-lhes. Segundo ele, por falta desse profissional, o
atendimento na biblioteca é feito por duas funcionarias com isencao de sala de aula. Esse
remanejamento foi indispensavel para suprir a caréncia no atendimento as demandas da
biblioteca.

Apesar de a escola nao dispor de todos 0s recursos necessarios para
tornar o ambiente acessivel a todos, a instituicdo, ainda segundo o diretor, investe em
conscientizagdo de toda a equipe escolar acerca das questdes humanas e legais da
inclusao de Pessoas com Necessidades Especiais (PNEs). Atualmente, no local, ndo ha
nenhum discente com deficiéncia, mas a instituigdo mantém um controle de registro
sobre PNE, a fim de identificar as necessidades e limitagdes dos estudantes com outros
tipos de deficiéncia.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Com a realizacdo deste estudo, foi possivel constatar as condicdes
de acessibilidade fisica que uma escola da rede estadual maranhense de ensino
oferece as pessoas com deficiéncia fisica e mobilidade reduzida. A mesma nao tem,
atualmente, nenhum discente nessas situagdes, mas ja teve em anos anteriores.
Dessarte, com base nos resultados da pesquisa, péde-se inferir que os discentes
egressos enfrentaram diversas barreiras fisicas ao acessarem as dependéncias da
biblioteca dessa instituicao escolar.

Pensando nos possiveis futuros discentes com deficiénciafisica e mobilidade
reduzida, propde-se, com base na analise dos dados coletados, que o gestor escolar
apresente a Secretaria de Estado da Educag¢ao do Maranhao (Seduc-MA) projetos de
melhoria na infraestrutura fisica interna da escola no sentido de promover mudancas
necessarias, a saber: desobstrugdo da principal rota de acesso a biblioteca (figura
1); modificagdes nos espacos internos da biblioteca (figuras 3 e 4) objetivando a
ampliacédo dos espagos, para que alunos cadeirantes possam se locomover; quanto ao
mobiliario, a biblioteca precisa ser equipada com mesas que atendam aos parametros
de acessibilidade vigentes na NBR 2015 de forma que contemple a todos os usuarios;
as prateleiras devem atender as faixas de alcance manual, aos parametros visuais de
pessoas em cadeira de rodas e serem organizadas de modo que o discente cadeirante
possa ter autonomia na sua locomogéao.
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Outro aspecto que merece destaque é a auséncia de um bibliotecario,
profissional mais adequado para trabalhar nesse ambiente, tendo em vista que possui
todas as competéncias e técnicas necessarias a atuacédo nas bibliotecas. Ademais,
ele deve conhecer as peculiaridades dos discentes, ou seja, conhecer seus desejos,
suas limitacbes, bem como auxiliar as pessoas com deficiéncia fisica e mobilidade
reduzida, transformando-as em cidadaos criticos, criativos e autbnomos, capazes de
construir suas proprias experiéncias e conhecimentos.

Importa ressaltar que, ainda que a escola nao disponha de todos os
recursos necessarios para tornar o ambiente acessivel a todos, o gestor e os
demais profissionais dessa unidade de ensino investem em acdes que podem ser
feitas enquanto escola. Uma delas se refere a questdo da conscientizacdo de toda a
comunidade escolar no que tange as questdes humanas e legais da inclusdo do aluno
publico-alvo da educacéao especial.

A acessibilidade fisica, embora nao seja condigdo Unica de promogao de
inclusdo social, constitui condicdo precipua para a efetivagao desse direito. Assim
sendo, a guisa de conclusao, encerra-se este trabalho com o desejo de que sejam
priorizadas politicas publicas que visam a garantia de todos os direitos adquiridos
pelas pessoas com deficiéncia no sentido de fazer com que as escolas fornegam
igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia de todos, assim como a liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber,
bem como o pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas (BRASIL, 1996).

REFERENCIAS

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 9050:
acessibilidade a edificagdes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos. 2.ed. Rio
de Janeiro: ABNT, 2004.

AUDI, E. M. M. Protocolo para a avaliacao da acessibilidade fisica em escolas
de ensino fundamental. 2004. 228 f. Dissertacao (Mestrado em Educacgao) -
Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2004.

BRASIL. Constituicao Federal do Brasil. Constituicao (1988). Constitui¢cao da
Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.

BRASIL. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Disponivel em: http://www.
planalto.gov.br/. Acesso em: 02 out. 2020.

Especializagdo em Educacao Especial e Inclusiva | 20


http://www.planalto.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/

BRASIL. Decreto n°® 5.296, de 2 de dezembro de 2004. Regulamenta as Leis

nos 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as
pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promogao da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias.
Diario Oficial da Uniado, Brasilia, DF, 3 dez. 2004.Disponivel em: http://www.planalto.
gov.br. Acesso em: 24 mar. 2020

BRASIL. Ministério da Educacgao e Cultura. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional. Lei n°® 9394, de 20 de dezembro de 1996. Dispde sobre as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional. Brasilia, DF: MEC, 1996.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep). Censo da Educacgao Basica 2019: resumo técnico. Brasilia, 2020.

BRASIL. Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Acesso em: 20
out. 2020. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/
lei/l13146.htm. Acesso em: 24 mar. 2020

DINIZ, C. N. et al. Acessibilidade em biblioteca escolar: estudo de caso do Instituto
Federal do Rio de Janeiro - Campus Paracambi—RJ. Informag¢ao em Pauta,
Fortaleza, v. 2, numero especial, p. 136-159, out. 2017.

DOS SANTOS, M. C. D. O direito das pessoas com deficiéncia a educacao inclusiva
e 0 uso pedagogico dos recursos de tecnologia assistiva na promogao da
acessibilidade naescola. InFor,2016,1.1:51-60.Disponivel em:

https://ojs.ead.unesp.br/index.php/nead/article/view/8. Acesso em: 24 mar. 2020

GIL, M. Educacgao inclusiva: o que o professor tem a ver com isso? Sao Paulo:
USP, 2005.

GIACUMUZZI, G. S. Acessibilidade Arquitetonica em Diferentes Tipologias de
Biblioteca. 117 f. 2013. Faculdade de Biblioteconomia e Comunicag¢ao (Monografia
de Graduacao)- Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Rio Grande do Sul,
2013.

GOLDENBERG, M. A arte de pesquisar. Editora Record, 1997.

GUERREIRO, E. M. R. Acessibilidade e a educacéo: um direito constitucional como
base para o direito social da pessoa com deficiéncia. Revista Educag¢ao Especial,
v.25, n. 43, mar./ago. 2012. Disponivel em: periodicos.ufsm.br. Acesso em: 18 out.
2020.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISA EDUCACIONAIS
ANISIO

Especializagdo em Educacao Especial e Inclusiva | 21


http://www.planalto.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm

TEIXEIRA (INEP). Nameros de Matriculas no Brasil. 2018. Disponivel em: INEP.
gov.br. Acesso em: 25 mar. 2020.

MAIOR, I. Breve trajetéria histérica do movimento das pessoas com
deficiéncia. Sio Paulo: Secretaria de Estado dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, 2015.

MANTOAN, M. T. E. Inclusao escolar: o que é? por qué? como fazer? Sao Paulo:
Editora Moderna, 2003.

MARQUES, L. P.; MARQUES, C. A. Do universal ao multiplo: os caminhos

da incluséo. In: LISITA, V. M. S. de S.; SOUSA, L. F. E. C. P. (org.). Politicas
educacionais, praticas escolares e alternativas de inclusao escolar. Rio de
Janeiro: DP&A, 2003. p. 223-239.

NICOLETTI, T. F. Checklist para Bibliotecas: um instrumento de acessibilidade
para todos,2010. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagao em Biblioteconomia)
- Faculdade de Biblioteconomia e Comunicacgao, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre,99f., 2010. Disponivel em: https://www.lume.ufrgs.br/
handle/10183/28114. Acesso em: 17 mar. 2020.

RODRIGUES, D. Inclusao e educagao: doze olhares sobre a educagao inclusiva.
Sao Paulo: Editora Smmus, 2006.

RODRIGUES, J. C. M.; BERNARDI, N. AABNT NBR 9050: A difusdo da
acessibilidade pela Norma. Disponivel em: http://pdf.blucher.com.br.s3-sa-east-1.
amazonaws.com/designproceedings/eneac2020/27 .pdf. Acesso em: 01 nov. 2020.

SCHERER, R. P. Acessibilidade nas bibliotecas da Universidade Federal do
Rio Grande (FURG): opinido dos alunos deficientes auditivos. 2016. 42f. TCC
(Bacharelado em biblioteconomia) — Curso de Biblioteconomia, Instituto de Ciéncias
Humanas e da Informacgao, Universidade federal do Rio grande, Rio Grande, 2016.

SILVA, R. T. da. O que significa acessibilidade para as pessoas com
deficiéncia? Justificando - Mentes Inquietas pensam Direito, 2019. Disponivel em:
justificando.com. Acesso em: 21 out. 2020.

TRIVINOS, A. N. S. Introdugéo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educagao. Sao Paulo: Atlas, 1987.

Especializagdo em Educacao Especial e Inclusiva | 22


http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/28114
http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/28114
http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/28114
http://pdf.blucher.com.br.s3-sa-east-1.amazonaws.com/designproceedings/eneac2020/27.pdf
http://pdf.blucher.com.br.s3-sa-east-1.amazonaws.com/designproceedings/eneac2020/27.pdf

ADAPTAGOES DOS CONTEUDOS CURRICULARES PARA OS ALUNOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL NA ESCOLA MARIA EMIDIA BRANDES CALDAS

Francisca Noleto de Souza dos Santos

RESUMO

Os desafios que as escolas enfrentam com alunos com deficiéncia intelectual na sala
regular referem-se a necessidade de material didatico adequado voltado a realidade
deles. Desse modo, as adaptagdes dos conteudos curriculares para esses individuos
na sua vida académica facilitam o seu desenvolvimento cognitivo, bem como a agao
do professor na sala de aula, melhorando o ensino-aprendizagem, uma vez que se
trata de pessoas com limitagdes ligadas a inteligéncia e exige atividades diferenciadas.
O trabalho foi realizado a partir de um levantamento bibliografico em livros, revistas
e artigos da internet, além de uma pesquisa de campo sobre a importancia da
adaptacdo dos conteudos curriculares para alunos com deficiéncia intelectual, na
qual se abordaram as concepg¢des dos professores da sala de aula regular da escola
Maria Emidia Brandes Caldas, enfatizando sobre o trabalho com materiais adequados
para a melhoria do desenvolvimento adaptativo e cognitivo dos estudantes com essa
deficiéncia. O aporte teodrico considerou as ideias de Aranha, Garghetti, Medeiros,
Nuemberg, DSM-5, entre outros. O resultado da pesquisa de campo traz as opinides
dos professores entrevistados por meio das respostas obtidas pelo questionario. O
composto geral do trabalho disponibilizou importantes bases a respeito da utilizagéo
dos conteudos curriculares adaptados para alunos com deficiéncia intelectual como
auxilio aos professores da sala regular na referida escola. Apds este estudo, espera-
se que os professores possam desenvolveratividades praticas propicias, adaptando o
curriculo na sala de aula para os discentes com deficiéncia intelectual e que cheguem
a conclusao a respeito da necessidade da adaptacado do curriculo escolar para um
bom desempenho desse alunado, uma vez que, dessa forma, eles poderao interagir
com os demais colegas da turma.

Palavras-chave: Adaptacao curricular. Deficiéncia intelectual. Sala de aula regular
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ABSTRACT

The challenges that schools face with students with intellectual disabilities in the
regular classroom is the need for appropriate didactic material geared to reality for
them, thus, the adaptations of the curricular content for these individuals in their
academic life facilitating their cognitive development as well as the teacher’s work in
the classroom improving teaching and learning since, these are people with limitations
related to intelligence and require different activities. Therefore, the methodology
applied in this article is a bibliographic survey in books, magazines and articles on
the internet and a field research on the importance of adapting curriculum content
for students with intellectual disabilities, bringing the conceptions of teachers in the
classroom. regular class at Maria Emidia Brandes Caldas school, emphasizing on
working with appropriate materials to improve the adaptive and cognitive development
of students with this disability. The theoretical contribution considered the ideas of
Aranha, Garghetti, Medeiros, Nuemberg, DSM-5, among others. The result of the
field research brings the conceptions of the teachers interviewed throughthe answers
obtained by the questionnaire. The general composition of the work provided important
bases regarding the use of curricular content adapted for students with intellectual
disabilities as an aid to teachers in the regular classroom at that school. Through this
proposal, it is expected that teachers can develop practical activities conducive to
adapting the curriculum in the classroom for students with Intellectual Disabilities and
that they come to the conclusion regarding the adaptation of the school curriculum for
a good performance of these students and so they will beable to interact with other
classmates.

Keywords: Curricular Adaptation. Intellectual Disability. Regular classroom.

1 INTRODUGAO

Este artigo tem como finalidade analisar a compreensao dos professores
com relacdo a adaptacéo curricular para o processo educacional dos alunos com
deficiéncia intelectual na sala de ensino regular. E importante entender que adaptar
o curriculo escolar para esses discentes proporciona oportunidades e constitui
possibilidade de atuar diante as dificuldades de aprendizagem que cada um apresenta.

Os desafios que as escolas enfrentam para a adequacio das atividades
ocorrem devido aos poucos recursos oferecidos para atender as peculiaridades dos
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alunos com deficiéncia intelectual na sua vida académica que limitam seu aprendizado,
uma vez que essas modificagdes possibilitam responder as necessidades de
cada individuo, capacitando-o, desenvolvendo o seu processo de aprendizagem e
favorecendo a apropriagao do conhecimento e o seu envolvimento na sociedade.

Desse modo, a adaptacao curricular € uma oportunidade para atender
as especificidades de aprendizagem desses estudantes. Reconhecer essa caréncia
requer que os sistemas educacionais transformem nao apenas as suas atitudes e
expectativas acerca desses alunos, mas, exclusivamente, que construam uma escola
conforme a realidade de todos. Ter alunos com essa deficiéncia na sala de ensino
regular implica o desenvolvimento de ag¢des adaptativas, de modo a inclinar-se a
flexibilidade do curriculo para um desenvolvimento na sala de aula e a um atendimento
as demandas individuais de cada um. Assim sendo, faz-se o questionamento: como
as adaptacoes dos conteudos curriculares podem contribuir para o desenvolvimento
dos alunos com deficiéncia intelectual?

O estudo dessa tematica se deu pela necessidade de se perceber, nos
dias atuais, a preocupagao com a adaptagao das atividades para esses estudantes
na sala de ensino regular. Sendo assim, acredita-se na relevancia desse assunto,
considerando que os ajustes curriculares eliminam barreiras metodoloégicas com
funcao prévia para que o aluno com tal deficiéncia tenha o direito de frequentar a sala
regular e participar das atividades académicas propostas aos demais alunos.

Dessa maneira, o presente trabalho teve como objetivo geral analisar as
adaptacdes dos conteudos curriculares para os alunos com deficiéncia intelectual do
ensino fundamental dos anos iniciais da Unidade Integrada Maria Emidia Brandes
Caldas. Quanto aos objetivos especificos, delineou-se: elencar as demandas
cognitivas de alunos com deficiéncia intelectual dentro do processo de aprendizagem
do ensino fundamental das séries iniciais; verificar de que forma o professor adequa os
conteudos do curriculo escolar de acordo com a necessidade do aluno com deficiéncia
intelectual; evidenciar possiveis divergéncias para a melhoria do ensino-aprendizagem
do discente com deficiéncia intelectual frente a contribuicdo da adaptacgéo do curriculo
para alunos com deficiéncia intelectual.

Como metodologia, foi utilizada uma abordagem qualitativa para
compreender a importancia da adaptagao do curriculo escolar para os alunos com
deficiéncia intelectual, e, para tanto, fez-se um estudo bibliografico sobre a definicéo
de deficiéncia intelectual, visando abordar a importancia das atividades adaptadas na
sala de ensino regular para alunos com essa deficiéncia. Apds o estudo, foi feita uma
pesquisa de campo na escola Maria Emidia Brandes Caldas, na qual foi aplicado um
questionario respondido por quatro professores.
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O composto tedrico estruturou-se de livros, artigos e revistas, e entre esses
estdo: Garghetti (2013), Medeiros (2013), Nuemberg (2013), Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtorno Mental - DSM-5 (2014), Santos e Oliveira (2016). Desse modo,
a expectativa é que este trabalho contribua para influenciar positivamente a escola
mediante a adaptagao do curriculo escolar para alunos com deficiéncia intelectual.

2 DEFICIENCIA INTELECTUAL

Ao longo da histéria, o termo deficiéncia intelectual era desconhecido,
segundo Garghetti, Medeiros e Nuernberg (2013), e a condicdo que hoje se sabe a
respeito de deficiéncia intelectual foi marcada por conceituagdes diversas, incluindo:
idiota, imbecil, débil mental, oligofrénico, excepcional, retardado, deficiente mental,
entre outros. No entanto, as tentativas de conceituar a deficiéncia intelectual retratam
modificacdes na sociedade contemporanea, procurando a qualificagao e participacao
ativa da vida social dos individuos acometidos pela deficiéncia. Logo, as concepgdes
sobre essa deficiéncia foram se ampliando e se modificando na sociedade e, ainda,
no campo cientifico.

Aranha (2001) afirma que a relacédo da sociedade com a parceria da
populagao constituida pelas pessoas com deficiéncia tem mudado no decorrer dos
tempos, e, atualmente, elas estdo ganhando espacgo na sociedade, o que sé foi possivel
devido a muita luta, haja vista que, durante muito tempo, por serem consideradas
sem lucro para a sociedade, viviam segregadas, desprezadas e sofriam abandono da
sociedade e da familia, estando impossibilitadas de conviverem socialmente.

A deficiéncia intelectual até o século XVIIl era confundida com doenca mental
e tratada exclusivamente pela medicina por meio da institucionalizagao
que se caracterizava pelas retirada das pessoas com deficiéncia de suas
comunidades de origem, mantendo-as em instituicdes situadas em localidades
distintas de suas familias, permanecendo isoladas do resto da sociedade,
fosse a titulo de protegdo, de tratamento, ou de processo educacional.
(GARGHETTI; MEDEIROS; NUERNBERG, 2013, p.30)

Conforme Aranha (2001), a pessoa com deficiéncia, como qualquer outra
pessoa do povo, também parecia ndo ter importancia enquanto ser humano, sendo que
as criancgas deficientes eram deixadas ao relento para que morressem. De acordo com
Luséfono (2014), o interesse sistematico, por parte de alguns estudiosos, sobre a pessoa
em situagdo de deficiéncia mental teve inicio nos principios do século XIX, portanto a
percepc¢ao referente ao individuo com deficiéncia comegou a melhorar, pois os estudiosos
iniciaram a preocupagao com eles, por meio da luta pelos seus direitos de igualdade.
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A historia registra diferentes formas de ver a pessoa com deficiéncia,
passando pelo misticismo, abandono, exterminio, caridade, segregacéo, excluséo,
integracao e, atualmente, pelo processo de inclusao. (POSSOTTI, 1984)

A pessoa com deficiéncia passou a estar integrada na sociedade e ter os
mesmos direitos que as outras pessoas. A inclusdo parte do mesmo pressuposto da
integracéo, ou seja, do direito da pessoa com deficiéncia a igualdade de acesso ao
espaco comum da vida em sociedade (ARANHA, 2001). O paradigma da incluséo
garante a acessibilidade do individuo com deficiéncia e o direito de igualdade social
e cidadania.

Segundo a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI n°
13.146), de julho de 2015:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover,
em condigbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social
e cidadania. Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com as
demais pessoas.(BRASIL, 2015, p. 13)

A Lei visa a inclusdo social e a cidadania da pessoa com deficiéncia,
promovendo a insergao nos setores publicos e privados, sendo que a escola € um
dos ambientes de maior envolvimento interativo dos estudantes com deficiéncia,
uma vez que a socializagdo desses individuos com os demais colegas ajudara no
desenvolvimento de suas habilidades cognitivas e adaptativas. No entanto, para
isso ser possivel, a escola precisa adaptar-se conforme as peculiaridades de cada
aluno, possibilitando-lhe o0 maximo de estimulo de suas capacidades, tratando- o com
igualdade, respeitando suas diferengas e considerando seus interesses, habilidades
e necessidades na aprendizagem.

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. (art. 27, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, n° 13.146, de julho de 2015).

Dentre tantas deficiéncias, esta a deficiénciaintelectual como grande desafio
a escola, por se referir a individuos com suas particularidades que, regularmente,
nao atingem de forma rapida o nivel que a instituicdo espera. Mas esses discentes
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precisam ser estimulados, interagir com outros colegas, fazer tarefas individuais, por
meio da adaptagcado do curriculo, entre outras, e a escola precisa encontrar varias
estratégias para incentiva-los em sua aprendizagem. De acordo com Santos e Oliveira
(2016, p. 5):

E importante considerar o deficiente intelectual a partir do que ele é capaz
de ser, de fazer, de enfrentar, de assumir como pessoa, o que pode revelar
a todos e até a ele proprio, as possibilidades que podem estar escondidas,
que nao lhe eram observadas, por falta de oportunidades e de um olhar
diferenciado.

A crianca com deficiéncia intelectual precisa ser avaliada e explorada a
partir de suas limitagdes, haja vista que ela é capaz de se desenvolver, mas é preciso
0 apoio de todos os que com ela convivem. Santos e Oliveira (2016) afirmam que n&o
se pode pensar que os alunos com deficiéncia intelectual ndo aprenderao, as vezes,
o que falta é exatamente acreditar nas possibilidades e ndo acentuar as dificuldades.
Em alguns casos, a pessoa com deficiéncia intelectual tem dificuldade em realizar
determinadas atividades, mas isso ndo impede de ser estimulada na obtencgao de sua
independéncia.

O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtorno Mental - DSM-5 (2014)
destaca a deficiéncia intelectual como um transtorno com inicio no periodo do
desenvolvimento, que inclui déficits funcionais, tanto intelectuais quanto adaptativos,
nos dominios conceitual, social e pratico, diante disso pode-se observar que o0 processo
de desenvolvimento da crianga com deficiéncia intelectual é bastante lento. Ainda
sobre esse tipo de deficiéncia, 0 documento enfatiza outra caracteristica da deficiéncia
intelectual, a saber: o prejuizo na fungdo adaptativa diaria em relagdo aos individuos
pareados para idade, género e aspectos socioculturais. Partindo desse pressuposto, a
escola precisa utilizar varios meios estratégicos para trabalhar, e um deles é a adaptacao
curricular para atender os alunos, de acordo com suas limitagdes na aprendizagem.

As adaptagbes curriculares constituem, entdo, uma possibilidade de
responder as dificuldades especificas dos alunos, favorecendo a apropriagdo do
conhecimento escolar e incluindo-os no processo de ensino-aprendizagem, com
vistas a efetivar sua participacdo na programacgéo escolar de maneira t4o normal
quanto possivel. Seréo realizadas no “[...] curriculo regular, quando necessario, para
torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. N&o
um novo curriculo, mas um curriculo dinamico, alteravel, passivel de ampliagdo, para
que atenda realmente a todos os educandos” (BRASIL, 1998, p. 32).

A adaptacéao do curriculo escolar para os alunos com deficiéncia intelectual
estabelece expectativa para responder as suas dificuldades de aprendizagem,
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aprimorando seu conhecimento e auxiliando no processo de ensino-aprendizagem.
Sabe-se que o atendimento as necessidades desses individuos nédo € uma opgéo a
escola, e sim um direito de todos.

E necessario que se tenha um projeto pedagdgico que institucionalize o
atendimento educacional especializado, assim como os demais servigos e adaptacoes
razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o
seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e
o exercicio de sua autonomia. (BRASIL, 2015, p. 15)

Adaptar o curriculo escolar se estrutura na perspectiva de contemplar as
particularidades dos alunos com deficiéncia ou dos que apresentam dificuldades na
aprendizagem, contribuindo na apropriagao do conhecimento escolar e ajudando no
processo de aprendizagem. Rosset (2005), Oliveira (2008) e Lopes (2010) afirmam
que as adaptacgoes curriculares, de acordo com estudos na area, sao oportunidades
educacionais que proporcionam aos alunos com deficiéncia o acesso ao curriculo
e a aprendizagem dos conteudos. Diante do exposto, observa-se que € importante
a utilizacado de atividades adaptadas para enriquecer e estimular a linguagem dos
alunos com deficiéncia intelectual. Assim, sera necessaria a adaptagao do curriculo
da escola para esses discentes.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Metodologia e instrumento de pesquisa

Para o desenvolvimento deste artigo, utilizou-se o material tedrico
concernente ao tema proposto de forma a atingir a maior veracidade possivel da
tematica. Ademais, fez-se um estudo bibliografico sobre a definicdo da deficiéncia
intelectual, visando abordar a importancia das atividades adaptadas na sala de ensino
regular para os alunos com essa deficiéncia.

A pesquisa de campo foi iniciada mediante uma organizagcédo, com vistas
ao cumprimento de todas as etapas, visto que o investigador constroi todo o seu
percurso selecionando os métodos propicios para tal objetivo. A pesquisa contou com
a participacao de quatro professoras do ensino fundamental dos anos iniciais que
colaboraram voluntariamente, respondendo a um questionario contendo oito questdes
discursivas, por meio das quais foram elencadas demandas da pratica do processo
de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual, de modo a evidenciar
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possiveis divergéncias para a melhoria do aprendizado dos discentes e, ainda, analisar
a contribuicdo da adaptacédo dos conteudos curriculares aos mesmos.

A palavra pesquisa equivale a investigagdo. E a procura de algo, através de
pistas que levam a um objetivo. Se este objetivo é o conhecimento, entéo
estamos buscando a verdade. Logo, a pesquisa é uma atividade pela qual
descobrimos a realidade, que nao se desvenda logo, parte de um “problema”
para o qual se busca uma solucédo. (OLIVEIRA, 2014, p. 22)

Esta pesquisa utilizou-se do método qualitativo, de forma a analisar a
importancia de se adaptar os conteudos curriculares, na qual apresentara critérios
que correspondem as necessidades do estudo, pois envolvem o minimo de pessoas
entrevistadas, avaliando a veracidade das hipéteses levantadas.

3.2 Apresentagao da escola

A pesquisa de campo aconteceu na Unidade Integrada Maria Emidia
Brandes Caldas, localizada na Avenida José Delfino de Menezes, s/n, bairro COHAB,
na cidade de Barra do Corda- MA. O prédio dispde de 18 salas de aula, sendo 1 de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) com 1 banheiro, 1 biblioteca, 1 sala de
professores com 1 banheiro (unissex), 1 secretaria, 1 sala de informatica, 1 cantina,
1 depdsito, area para recreagdo e 3 banheiros com pias e sanitarios (masculino e
feminino). A escola tem uma ampla visao educativa de proporcionar principios éticos
e morais, impulsionando o desenvolvimento de todos os alunos no conhecimento de
mundo.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a construgcado deste estudo, teve-se, como foco, uma pesquisa de
sondagem que se estruturou na concepgao das professoras frente a adaptacéo
curricular para o processo educacional do aluno com deficiéncia intelectual dentro da
sala de ensino regular. A partir de um estudo realizado por meio de um questionario
aplicado, foram perceptiveis as dificuldades apresentadas pelas mesmas no que diz
respeito a esse tema tao pertinente.

Sendo assim, serdo apresentadas, a seguir, as respostas concedidas
pelas participantes e as opinides acerca do assunto em questéo, cujas falas serao
identificadas da seguinte forma:
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Professora A: P (A)
Professora B: P (B)
Professora C: P (C)
Professora D: P (D)

E relevante a analise da entrevista com as professoras para entender a
importancia da adaptacéo do curriculo escolar diante das dificuldades com as quais
os alunos com deficiéncia intelectual se deparam, no que se refere a compreensao
dos conteudos da sala de ensino regular.

Pergunta 1: De que forma a escola tem realizado a adaptacao
curricularpara os alunos com deficiéncia intelectual?

P(A): “Incluindo esse aluno com deficiéncia ao grupo como um todo, ou
seja, atendendo a necessidade de cada um, inclusive, deste aluno com deficiéncia
intelectual. Dando a oportunidade do mesmo interagir com os colegas.”

P(B): “A Escola Maria Emidia faz uso de uma sala de acompanhamento
com materiais de apoio pedagogico para ajudar no aprendizado.”

P(C): “Simplificando o mesmo contetido dado aos outros alunos de forma
que ele possa compreender o conteudo.”

P(D): “As adaptacgées iniciam-se com o olhar minucioso do docente em
sala de aula, onde ira identificar se o discente tem algum transtorno.”

A escola vem tentando contribuir para adequar o seu curriculo as
necessidades dos discentes que apresentam esse tipo de deficiéncia, envolvendo-
os com os demais colegas da classe. Observa-se que as professoras enfatizaram a
questao da simplificagcao dos conteudos aplicados aos outros alunos para os discentes
com DI, a fim de que estes interajam, tornando o seu aprendizado mais proveitoso.
Outro ponto importante € a sala de apoio pedagogico voltada ao atendimento desses
discentes, que tem uma preparacgao para recebé-los, o que demonstra a preocupagao
do contexto escolar com os estudantes.

O modelo educacional precisa essencialmente do olhar do psicopedagogo
sobre a pratica e os projetos pedagdgicos, bem como sobre as adaptacgdes curriculares
no ambito escolar inclusivo, haja vista que a psicopedagogia ndo se ocupa em
estudar unicamente as dificuldades que o educando apresenta no processo de
ensino-aprendizagem, mas sim sua relagdo com o social, em meio a edificacédo do
conhecimento coletivo, e as influéncias que podem ser estabelecidas mediante essa
relagdo. (ALMEIDA JUNIOR, 2012)
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As praticas de ensino devem ser inovadas e recriadas, fazendo com que o
aluno com deficiéncia esteja inserido na sala de aula com os demais estudantes, e,
ainda, com a utilizagao de atividades preparadas para atender as suas peculiaridades.
Para que isso ocorra, é necessario que o projeto pedagogico da escola esteja aberto as
adequacgdes no curriculo, de modo a responder as especificidades desses individuos,
que precisam de uma atengdo minuciosa.

Pergunta 2: Como acontece o processo de desenvolvimento dos
alunos nas atividades adaptadas?

P(A): “Uma delas é a inclusdo desse aluno, outro método sdo as praticas
educativas diferenciadas, por isso esse aluno precisa de uma pessoa formada nessa
area para acompanha-lo nas atividades, nesse momento, o professor tem que ter
flexibilidade com o mesmo.”

P(B): “Os alunos estudam no contraturno com reforgo e ensino especifico
para eles.”

P(C): “Acontece de forma lenta, muito lenta.”

P(D): “O processo de desenvolvimento dos estudantes com algum tipo de
deficiéncia acontece lentamente obedecendo o tempo de aprendizagem do mesmo.”

Nota-se que os professores tentam adaptar os conteudos a realidade do
aluno de forma que ele compreenda aquilo que € necessario, pois, como € apresentado
nos comentarios das professoras, “o processo de desenvolvimento desses discentes é
muito lento”. Dockrell (2000) afirma que as dificuldades de aprendizagem ocorrem em
virtude de varias razées. Uma delas € que a crianga apresenta situagdes particulares
que fazem com que o aprendizado de certas habilidades se torne mais dificil que
o normal. Desse modo, as adaptacdes dos conteudos sio realizadas visando as
dificuldades de cada aluno, sejam os que precisam de adapta¢des mais aprofundadas
ou nao.

Pergunta 3: Quais as dificuldades que os alunos apresentam no
processo de aprendizagem dos contetdos?

P(A): “S&o varias as dificuldades que encontramos, uma delas € o
comprometimento dos alunos com a escola; outro é o problema de atengédo, agitagéo
éoutro problema serissimo e, por fim, a leitura e a escrita dificulta na aprendizagem
dos conteudos.”

P(B): “Sao muitas as dificuldades, porém este trabalho vem apresentando
resultados satisfatorios.”
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P(C): “Dificuldade de compreensédo, de resolugdo de problemas, de
aprendersobre o0s conteudos estudados.”

P(D): “A arrelia forjada pelos estudantes ditos normais, e a maior dificuldade
que um estudante com deficiéncia pode encontrar. Desta forma, a compreenséo do
assunto ou da disciplina apresentada perdera totalmente o foco do estudante.”

As dificuldades relatadas pelos docentes sao varias, mas pode-se observar
que a maior entre todas € a compreensado com relagao aos assuntos das atividades,
e isso ocorre por varios fatores: um deles é a atengao ou concentragdao que o aluno
nao consegue ter por consequéncia de sua deficiéncia e, muitas vezes, por aquele
determinado conteudo ndo chamar sua atengao.

Pressupde-se que sejam realizadas as adaptagdes do curriculo regular,
quando necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com
necessidades especiais. Nao um novo curriculo, mas um curriculo dinamico, alteravel,
possivel de ampliacdo para que atenda realmente a todos os educandos. (BRASIL,
1998)

E possivel que o professor elabore umaatividade paratodaturma, adaptando,
ao mesmo tempo, o conteudo para o estudante com deficiéncia, possibilitando uma
melhor interagdo na mesma. Assim, tera mais tranquilidade quando da aplicagao dos
conteudos.

Pergunta 4: Qual recurso que vocé costuma usar para adequar os
conteudos a esses alunos?

P(A): “Aulas diferenciadas e criativas que possa despertar e estimular,
envolvendo cada aluno de uma forma natural.”

P(B): “Na sala de aula regular, ainda temos muitas dificuldades com o
material adequado para esse acompanhamento.”

P(C): “Imagens, materiais das turmas menores, mural, videos, musicas,
brincadeiras, jogos.”

P(D): “O recurso que trabalhamos em sala é o ludico, como jogos, musica,
danga, mimica.’ O intuito é educar, ensinar, se divertindo e interagindo com 0s outros.
O brincar é considerado uma importante fonte de desenvolvimento e aprendizado”.

De acordo com as observacdes dos professores, trabalhar o ludico é a
melhor forma de despertar o interesse dos alunos na hora de aplicar uma atividade,
pois os discentes com deficiéncia intelectual, geralmente, ndo ddo muita atengao
aquilo que ndo lhes é interessante. Mesmo que a realidade da escola ainda ndo esteja
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totalmente adequada com materiais pedagdgicos para os alunos, cabe ao professor
utilizar varias estratégias objetivando essa adequacéo.

A ludicidade € o meio que contribui e enriquece o desenvolvimento
intelectual, pois os jogos pré-operatérios (antes do periodo escolar) desenvolvem o
instinto natural e representam simbolicamente o conjunto de realidades vividas pela
crianca. (PIAGET, 1973)

O ludico exerce uma atividade que transmite ao progresso integral da
crianga, isto é, ao trabalhar um conteudo usando a ludicidade, os alunos terdao mais
chances de desenvolverem sua aprendizagem.

Pergunta 5: Como estimular os alunos para o desenvolvimento nas
atividades?

P(A): “Além de aulas criativas usando a tecnologia que a maioria ja sabe
manusear, envolver o mesmo na aula, mostrando para o aluno que cada um tem um
tempo diferenciado, fazer com que esse aluno possa gostar da disciplina. Assim, eles
passam a ter vontade de estudar.”

P(B): “Conversando com eles, incentivando, usando 0s recursos que
temos.”

P(C): “Usando coisas que ele gosta como desenhos, brinquedos, conversas
que séo interessantes para ele.”

P(D): “A forma de desenvolver a criatividade, o conhecimento e o raciocinio
de uma crianga atraves de jogos, musicas, dangas, mimica, vai estimular o estudante
a participar do grupo em sala.”

Uma forma de chamar a atengédo dos alunos com deficiéncia é por meio
do desenvolvimento de atividades dindmicas, pois estas os envolvem com os demais
colegas da sala, conforme os exemplos destacados pelos professores: jogos, musicas,
dancgas, mimicas, entre outros.

[...] a forma de desenvolver a criatividade, os conhecimentos, através de
jogos, musica e danca. O intuito de fazer uso de atividades ludicas é educar,
ensinar, se divertindo e interagindo com os outros, utilizando brinquedos
como forma de aprendizagem. Assim o ensino se da por meio de jogos e
brincadeiras fazendo uso de pedagogia ludica. (WAJSKOP, 1995, p. 15)

Usar a criatividade na hora de desenvolver as atividades facilitara a
aprendizagem e trara a crianga com deficiéncia um resultado bem proveitoso no que
se refere ao seu desenvolvimento cognitivo e a sua interagdo com o meio social.
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Pergunta 6: Qual a importancia das adaptagées curriculares dos
conteudos dentro do processo de ensino-aprendizagem dos alunos DI?

P(A): “E importante a inclusdo desses alunos. Também as modificagbes que
acontece para adequar as necessidades de cada um, as adequacgbes de conteudos,
entre outros.”

P(B): “Os materiais adequados para este tipo de ensino ajudam os mesmos
no ensino aprendizado.”

P(C): “E importante para incluir o mesmo no processo de ensino-
aprendizagem.”

P(D): “A adaptagdo dos conteudos € importante para nivelar e trazer
a equidade de todos em sala. Com essas adaptagdes, o estudante ira se sentir
participativo e, desta forma, vai agregar um crescimento educacional mesmo que
lento.”

Observa-se que os professores consideram as adaptagdes do curriculo
para os alunos com deficiéncia intelectual uma ferramenta importante na sala de aula,
como diz uma das professoras: “simplificar o mesmo conteudo dado aos alunos de
forma que ele possa compreender”, assim, facilitara a realizagdo do trabalho com
os mesmos. De acordo com Carvalho (2010), as adaptagdes curriculares se referem
as modificacbes realizadas pelos professores, bem como as suas estratégias
de ensino, organizadas segundo as necessidades de cada estudante. Sendo assim,
o professor tem liberdade para adaptar e flexibilizar o curriculo desde que esteja
vinculado ao projeto pedagdgico da escola.

Pergunta 7: Quais os resultados vocé tem tido com alunos DI através
da adaptacgao curricular na sala de aula?

P(A): Nao respondeu.

P(B): “Eu acho que ainda falta muito para chegarmos num ensino de
qualidade na sala de aula, pois 0s recursos s&o poucos.”

P(C): “Até o momento nenhum, mas continuo adaptando e mudando de
estratégias, até acertar e atender melhor a necessidade dele.”

P(D): “Na maioria das vezes, o processo é lento, mas gratificante. Nossos
estudantes, pouco a pouco, inicia o processo de escrita ou leitura ou, até mesmo, a
socializagdo vem sendo premeditada com o apoio da familia. SGo pequenos avangos,
mas, para nos e os familiares, sdo passos importantes na incluséo.”
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Os resultados ndo sdo animadores, conforme se observa, contudo os
professores tém forga de vontade naquilo que desejam para seus alunos, uma vez que
o processo de aprendizagem dos mesmos € lento, e precisam continuar incentivando-
os. Dessarte, é importante que o professor se aproprie de varias alternativas para
despertar o interesse dos deles no que se refere a realizacdo das atividades, ou seja,
adapta-las segundo a realidade do alunado.

Minetto (2008) destaca a relevancia de toda organizagdo de estratégias
educativas que ajudem, facilitem e promovam a aprendizagem do aluno por meio da
flexibilizagcdo do curriculo, independente da dimensao. Portanto, o docente precisa
planejar uma atividade a partir da necessidade de aprendizagem de cada um, tendo
em vista que ha formas individuais de aprender, e uma atividade nao pode ser igual
para todos, o que requer uma adaptacao desse conteudo.

Pergunta 8: De que forma as adaptagées do curriculo escolar torna
possivel para atender as dificuldades dos alunos com deficiéncia intelectual?

P(A): “Esse processo passa atender as necessidades dos alunos DI da
escola. Essas adaptacbes sdo as modificacbes que devem acontecer para oferecer
melhores condi¢bes necessarias para possivel aprendizagem destes alunos.”

P(B): “As adaptagcbes ajudam na compreensdo dos conteudos de forma
que os alunos s&o motivados ao aprendizado.”

P(C): “Quandoasadaptagbes sdorealizadas deformaaatenderanecessidade
individual do aluno, pois nem sempre a mesma forma de adaptagdo para um funciona
para outro. Entdo, antes da adaptagéo, é importante conhecer as necessidades, para,
entéo, adaptar o curriculo, assim, sera possivel atender as dificuldades.”

P(D): “As adaptacbées vém demonstrando vitais para o crescimento
pedagogico dos nossos estudantes. Com as adaptacgbes, é possivel construir um
processo de alfabetizagdo e participacdo qualitativa e nem tanto quantitativa, o
importante é respeitar o tempo de todos e com cautela.”

Entende-se que os professores estdo tentando adequar os conteudos a
realidade dos estudantes com deficiéncia intelectual e, para isso, precisam, antes,
conhecer quais sao as dificuldades apresentadas por eles. Somente dessa maneira,
poderao elaborar atividades diferenciadas, pois, como disse uma das professoras,
nem sempre a mesma forma de adaptacdo para um aluno funciona para outro.
Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1998) afirmam que tais
adaptacdes se realizam consoante as necessidades de cada aluno, podendo ser
dispensadas e aplicadas de forma reduzida, ou, ainda, em alguns casos, de forma
mais intensiva, dependendo sempre das particularidades identificadas. Desse modo,
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o curriculo € uma ferramenta extremamente util na sala de aula, cujas alteragdes
podem acontecer em favor do aluno com deficiéncia e do seu desenvolvimento na
aprendizagem.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do que foi apresentado neste artigo, no que se refere ao trabalho do
professor, observou-se que, mesmo com todas as garantias da legislacdo, € comum
o docente da sala de ensino regular encontrar dificuldades no que tange a adaptacéao
curricular para alunos com deficiéncia intelectual. Essa situagdo ocorre, muitas
vezes, devido aos obstaculos com que se depara no desenvolvimento de um trabalho
didatico flexivel e propicio as necessidades e particularidades dos alunos em sala de
aula, além das adaptacdes avaliativas metodoldgicas de ensino e aprendizagem que
também necessitam de atencao e estudo. Contudo, foi possivel compreender que as
adaptacgdes curriculares podem fazer a diferenca na vida do aluno com deficiéncia
intelectual na sala de ensino regular.

No entanto, o maior problema esteja talvez na caréncia de formagao dos
professores para atuarem na area da educacgao especial, visto que as capacitacdes,
em geral, sdo muito superficiais no tocante a pratica essencial para um trabalho
de qualidade voltado aos alunos com DI na sala de ensino regular. Sendo assim, o
professor precisa se adequar aos discentes trabalhando com atividades diferenciadas,
segundo as exigéncias e realidade destes.

Portanto, chega-se a conclusdo de que a adaptacdo do curriculo para
alunos com deficiéncia intelectual requer modificacdes e flexibilizacées da metodologia
aplicada na sala de aula regular, de maneira a corresponder aos mesmos de acordo
com as suas dificuldades, haja vista ser fundamental para se construir um processo
de alfabetizacéo para esses discentes.
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COMPREENDENDO O PROCESSO DE INCLUSAO DOS ALUNOS COM
DEFICIENCIA FiSICA NA UNIDADE INTEGRADA PROFESSOR OLIVEIRA ROMA
NO MUNICIPIO DE CHAPADINHA-MA

Julia da Silva Correia

RESUMO

A inclusdo de alunos com deficiéncia tem sido amplamente discutida no ambito
educacional, tendo em vista a garantia do principio de assegurar 0 acesso e a
permanéncia desse publico. O presente artigo teve como objetivo a analise do processo
de inclusdo de alunos com deficiéncia fisica, sob o ponto de vista de professores
que lecionam na rede regular de ensino da Unidade Integrada Professor Oliveira
Roma, localizada no municipio de Chapadinha-MA. O trabalho foi realizado a partir
de levantamento bibliografico e pesquisa de campo, com a utilizagdo de questionario
semiestruturado com dois profissionais que atuam na instituicido de ensino. Os
dados obtidos permitiram inferir que a escola- alvo da pesquisa atende aos aspectos
basicos para atendimento de alunos com deficiéncia fisica, especialmente no que diz
respeito a adaptacdo da estrutura arquitetdnica, em contrapartida no que se refere
a afirmagdo e seguranga sobre as praticas metodoldgicas para a promogao de uma
inclusdo educacional, haja vista que os professores ndo se sentem capacitados para o
recebimento desses alunos, mesmo conhecendo a importancia da incluséo. Esse fato
aponta uma necessidade de maior reflexdo e investimento tanto na formacgao inicial do
professor quanto no processo de formagao continuada, pois tal direito se configura na
premissa de que esse profissional deve ter uma educacao pautada em um processo
de qualidade.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva. Deficiéncia fisica. Dificuldades. Acessibilidade.

ABSTRACT

The inclusion of students with disabilities has been widely discussed in the educational
field, in order to ensure the principle of ensuring access to and permanence of this
public. This article aimed to analyze the process of inclusion of students with physical
disabilities, from the point of view of teachers who teach in the regular school system of
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the Unidade Integrada Professor Oliveira Roma, located in the city of Chapadinha-MA.
The work was carried out from a bibliographic survey and field research, using a semi-
structured questionnaire with 02 professionals working in the educational institution.
The data obtained allowed us to infer that the target school of the research meets
the basic aspects for the care of students with physical disabilities, especially with
regard to the adaptation of the architectural structure, on the other hand with regard to
the statement and security about methodological practices to promote an educational
inclusion, teachers do not feel qualified to receive these students, even knowing the
importance of including students with disabilities. This fact points to a need for greater
reflection and investment both in the initial training of teachers and in the process of
continuing education, because this right is configured in the premise that the educator
has a training based on quality training.

Keywords: Inclusive education. Physical disability. Difficulties. Accessibility.

1 INTRODUCAO

A inclusdo educacional se estabelece como um principio que intenciona
a aceitacdo das singularidades, a valorizacdo de cada individuo, bem como a
aprendizagem de forma colaborativa e o convivio com as diferengas. Contudo,
apesar dos inumeros dispositivos legais que asseguram esse direito as pessoas com
deficiéncia no pais, a tematica ainda € complexa para muitas instituicbes de ensino
publicas e privadas no Brasil.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia fisica no ensino regular ainda é
envolta de grandes desafios para o sistema educacional, em especial, para os
professores. Essas dificuldades perpassam desde a compreensao das necessidades
especificas dos alunos publico-alvo da Educacgao Especial até a forma de lidar com
a diversidade existente em sala de aula e de estabelecer praticas pedagogicas para
uma turma heterogénea.

Diante doexposto, surgiramos seguintes questionamentos parainvestigagéo
deste estudo: como acontece a inclusao dos alunos com deficiéncia fisica na escola
Unidade Integrada Professor Oliveira Roma? e sera que os professores encontram
dificuldades no processo de inclusdo educacional desses alunos?

Dessa forma, esta pesquisa esta vinculada a linha de pesquisa “Praticas
educativas e de prevencéao: processos e problemas”, pois visou inferir sobre as praticas
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educativas norteadas pela complexidade do acesso, acessibilidade, permanéncia
e atuacao das pessoas com deficiéncia presentes no contexto da escola l6cus da
pesquisa. Tal investigacdao se baseou nas praticas que colaboram para a promogao
tanto da garantia da permanéncia quanto da garantia do suporte curricular dos alunos
com deficiéncia fisica da mesma equivaléncia do alunado da turma regular, tendo em
vista 0 ndo comprometimento cognitivo (pelo menos nao diagnosticado nesse caso
especifico) dos alunos com deficiéncia fisica da instituicdo em questao.

Ressalta-se que este estudo teve como objetivo principal analisar como
ocorre o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia fisica, sob o ponto de vista
dos docentes que lecionam na rede regular de ensino da escola Unidade Integrada
Professor Oliveira Roma, pertencente a rede publica do municipio de Chapadinha- MA.
Os objetivos especificos abrangem: averiguar se ha ou nao dificuldades enfrentadas no
processo de inclusdo educacional de alunos com deficiéncia fisica no ensino regular;
verificar se a escola apresenta acessibilidade arquitetbnica para atender alunos com
deficiéncia fisica; conhecer os desafios enfrentados pelos professores para incluir
alunos com deficiéncia fisica no ambito escolar e identificar possiveis sugestbes e
orientacdes dos professores para que a inclusao de pessoas com deficiéncia fisica
aconteca de forma eficiente e eficaz.

Espera-se que este estudo amplie a produgédo de conhecimento na area da
Educagao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva para a compreensao dos
desafios do processo inclusivo dos alunos com deficiéncia fisica na classe comum.

2 MARCOS LEGAIS DA EDUCAGAO ESPECIAL NO BRASIL

Durante muito tempo, os individuos com deficiéncia foram segregados do
processo de escolarizacao. Entretanto, a partir da perspectiva da inclusdo, a Educacao
Especial comegou a ser configurada e organizada como um servigo complementar ou
suplementar do ensino comum, e ndo como um sistema educacional paralelo.

A Educagao especial, hoje, € uma modalidade de ensino que garante o
atendimento de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades. (BRASIL, 2008, p. 46). De acordo com a LDB, Lei n® 9394/96, em
seu capitulo V, a oferta da Educacédo Especial deve ser assegurada em todas as
etapas, niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 1996).

Existem varios dispositivos legais que afirmam a importancia da inclusao
no Brasil, como as Diretrizes Operacionais da Educacao Especial para o Atendimento
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Educacional Especializado (AEE) na Educacéao Basica, regulamentadas, inicialmente,
pelo Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008. Tais diretrizes discorriam sobre
o publico-alvo do AEE, bem como sobre os certames referentes ao financiamento,
institucionalizagao, formacao e atribuicao do professor do Atendimento Educacional
Especializado, no qual é enfatizada a necessidade da formacao especifica inicial ou
continuada para o exercicio da docéncia desse publico. (BRASIL, 2008).

Em novembro de 2011, foi revogado o Decreto n°® 6.571, de 2008, por
meio do Decreto n° 7.611, o qual “dispde sobre a educagao especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias”. (BRASIL, 2011). Diante desse
cenario com perspectivas de mudangas que sejam reconhecidas e que atendam as
necessidades especiais de alunos com deficiéncia, garantindo o cumprimento do
acesso a educacao de qualidade e de forma ampla e igualitaria, a Constituicao Federal,
Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI) (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que concebeu novas
preeminéncias sobre o atendimento a pessoa com deficiéncia e também reforcou
algumas ja existentes.

De forma geral, a LBI (BRASIL, 2015) visa garantir o exercicio dos direitos
igualitarios a pessoa com deficiéncia, promovendo, assim, de forma efetiva, sua
inclusao social e sua cidadania. Quanto ao direito a educacao, a Lei n° 13.146, de
2015, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em seu capitulo
IV (art. 27), que trata sobre o cumprimento do mesmo, destaca que a importancia da
garantia a educacao igualitaria para a pessoa com deficiéncia parte da premissa de
que:

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda
a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015)

Dessa forma, fica assegurado que todos os individuos com deficiéncia

devem ter atendimentos conforme suas especificidades em instituicbes de ensino,
sejam publicas ou privadas.

3 EDUCAGAO ESPECIAL NO BRASIL: AVANGOS E DESAFIOS

A educacao inclusiva brasileira avangou muito nos ultimos anos com a
implementacédo de politicas publicas educacionais. Contudo, ainda existem muitos
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desafios no processo de inclusdo das pessoas publico-alvo da educagao especial.
Muitos individuos com deficiéncia sofrem preconceito e dificuldades de aceitagcéo nas
escolas de ensino regular, sendo considerados incapazes por apresentarem, muitas
vezes, limitagdes sensoriais e cognitivas.

Apesar do avancgo da legislacéo e das politicas de educagéao inclusiva, bem
como das discussdes realizadas no ambito académico, a realidade € que a escola
brasileira ainda esta se preparando para receber e trabalhar efetivamente com o
alunado da educacao especial. Nem sempre o profissional da educacéo tem, em sua
trajetéria académica, uma formagéao vinculada aos conhecimentos dessa modalidade
de ensino, o que dificulta a efetivacdo do processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia.

Entretanto, ndo basta apenas exigir formagcdo constante e busca de
metodologias ativas para atender esse publico se ndo existem acdes que facilitem o
acesso e a permanéncia do alunado com deficiéncia no ensino regular, pois 0 mesmo
precisa receber condi¢gdes que perpassam apenas a acessibilidade. Corroborando
essa ideia, Jesus e Efiggen (2012) ressaltam a necessidade de compreensao sobre
o quanto a formacao docente qualificada influencia, mas essa por si s6 nao resolve
tudo, exigindo que haja uma reflexao sobre aspectos maiores que caracterizam os
sistemas de ensino e as circunstancias do trabalho docente.

Em um estudo sobre as inten¢des e conceitos acerca da perspectiva de atuagao
do professor em suas praticas e lugar de atuagao, Miranda e Filho (2012) buscaram
associar aspectos de relacao e complementariedade entre inclusdo social e educacional,
tendo como tematica norteadora: praticas, formacao e lugares. Os autores destacam que
€ necessario que haja uma ampla discuss&o no que tange as questdes e posicionamentos
referentes a importancia de uma formacao docente voltada para praticas inclusivas,
destacando estas como primordiais para manter uma garantia do direito de acessibilidade
e acesso em seu aspecto mais completo, em qualquer lugar em que acontegam. Em
sintese, que o professor possa ter autonomia e dominio; que o direito ao aprendizado e
respeito, independente da estrutura de composigéo de qualquer ambiente, seja efetivo,
relacionando, desse modo, a formagao profissional com a potencializacdo do aprendizado
baseado na vivéncia, nesse processo de mediacao entre professor e aluno.

O paradigma da inclusdo de alunos com deficiéncia requer uma
reestruturacdo dos sistemas de ensino, tendo como bases, para tal acontecimento,
a qualificacdo e especializagdo constante dos professores, perpassando pela
necessidade de adequacgao e organizagao escolar, como o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), o Plano de Agao (PA) e o Regimento Interno, todos esses representam pontos
de referéncia da definicdo de pratica escolar. (BRASIL, 2003).
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Autores como Batista e Mantoan (2007), Favero (2007), Oliveira e Leite
(2007) defendem o desmembramento de praticas pedagdgicas que sao baseadas em
uma forma maquinal e automatica. No entanto, tais buscas devem ser atribuidas tanto
ao publico do ensino regular quanto ao da educacéao especial, preferencialmente, em
uma conexao de ambas, respeitando o tempo de cada aluno e aplicando técnicas
que atendam as necessidades educacionais dos estudantes. Nesse aspecto, convém
destacar, aqui, a fala de Novoa (1995, p. 25), na qual ressalta que a formacao:

Nao se constroi por acumulagao (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas),
mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tao
importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia [...].
Praticas de formagado que tomem como referéncia as dimensdes coletivas
contribuem para a emancipagao profissional e para a consolidagédo de uma
profissdo que € autdbnoma na produgao dos seus saberes e dos seus valores.

Dentre os marcos legais que se referem a garantia de implementagéo
de politicas que garantem a complementagdo do curriculo docente com a incluséo
e a formacdo de professores, € importante se reafirmar, com base na Resolugao
do Conselho Nacional de Educacédo (CNE), que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Basica (DCNs), que:

A Educagao Basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica de
integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes
comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a formacao dos professores
das diferentes etapas da Educacdo Basica inclua conhecimentos relativos a
educacao desses alunos. (BRASIL, 2001, p. 25-26)

Nesse sentido, é indispensavel que haja investimento na formacéo inicial e
continuada de professores sobre os fundamentos e métodos da educacéao especial, a
fim de Ihes garantir praticas pedagogicas cada vez mais inclusivas.

4 A IMPORTANCIA DA ACESSIBILIDADE PARA GARANTIR O ACESSO E
PERMANENCIA DO ALUNO COM DEFICIENCIA FiSICA NA ESCOLA

Sabe-se que a deficiéncia fisica pode comprometer a mobilidade
das pessoas, por isso a sociedade deve garantir os direitos desses individuos,
especialmente, no que concerne a acessibilidade. Segundo o Decreto n°® 5.296/2004,
a deficiéncia fisica é definida como sendo uma:

Alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcéao fisica, apresentando-se sob a
forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
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tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia,
amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros
com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e
as que nao produzam dificuldades para o desempenho de funcdes. (BRASIL,
2004).

A pessoa com deficiéncia fisica tem como principal caracteristica a reducao
da capacidade de mobilidade, pois ela pode adquirir varios tipos de limitagcdes motoras.
Por esse motivo, é necessario garantir que seus direitos sejam assegurados em todos
0S espacos, especialmente, no ambito escolar, para que sua aprendizagem ocorra de
forma satisfatoria.

Pode-se inferir que existem diversos dispositivos legais que garantem as
pessoas com deficiéncia fisica e/ou mobilidade reduzida o direito de transitarem em
ambientes acessiveis. Partindo desse pressuposto, a Associagao Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT), que trata de acessibilidade (NBR 9050:2020), prevé normas sobre a
garantia de acessibilidade a edificagbes, mobiliario, espagos e equipamentos urbanos.
Nesse documento, regras e conceitos que permitem uma melhor compreensao e
concretizacdo da inclusao social das pessoas com deficiéncia sao apresentados,
possibilitando, desse modo, uma melhor compreensao acerca das adequagodes que
precisam ser feitas tanto nos espacos quanto nos equipamentos urbanos. Além disso,
que essas adaptacdes estejam de acordo para a garantia de efetivas e completas
condi¢cbes de acessibilidade, independentemente de idade ou grau de mobilidade.
Logo, as escolas também se encaixam na aplicagao dessas regras.

A educacéao de qualidade é um direito de cada individuo e dever da familia e
do Estado, segundo a Constituicao Federal (BRASIL,1988). Nesse sentido, promover
a acessibilidade, permanéncia e aprendizagem do aluno com deficiéncia fisica no
ambiente escolar € uma questao de direitos humanos.

Para que haja de fato a promog¢ao da inclusédo de discentes com deficiéncia
na escola, € muito importante que barreiras sejam eliminadas, a fim de garantir a
acessibilidade em sua esséncia. A LBI, Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, define
barreiras como:

Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca
a participagao social da pessoa, bem como 0 gozo, a fruicdo e o exercicio
de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expresséo,
a comunicagéo, ao acesso a informagao, a compreenséao, a circulagdo com
seguranca, entre outros. (BRASIL, 2015).

Quando se fala em garantia de acesso e acessibilidade de alunos com
deficiéncia, ndo se pode deixar de frisar em que aspectos esta pode se configurar
como, realmente, de qualidade, pois muito se discute, atualmente, sobre qualidade
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académica dentro da concepgao de que classes mais homogéneas “teoricamente”
tendem a alcancgar elevados niveis de qualidade com maior rapidez, mesmo esse
sendo um pensamento retrogrado.

Nesse sentido, em seu trabalho sobre qualidade e educacgao inclusiva,
Giroto et al (2012, p. 27) ressaltam que n&o se pode visar a uma educagao inclusiva
de qualidade sem valorizar a percepc¢ao da diferenca como de extrema relevancia
para o aprimoramento ndo sé do processo de aprendizagem, mas da constru¢ao de
identidade do cidad&o que valoriza e respeita a diversidade e singularidade de cada
individuo, seja este com deficiéncia ou néo.

5 METODOLOGIA

Para o presente estudo, foi utilizada uma abordagem qualitativa, considerando
a valorizagao dos processos e seus significados dentro do foco da mesma. Objetivou-se
fazer uma afericao sobre os diferentes aspectos em relagao as dificuldades no processo
de inclusao educacional. Essa abordagem seguiu orientagdes especificas baseadas nas
respostas do questionario aplicado com os professores da escola Unidade Integrada
Professor Oliveira Roma, no municipio de Chapadinha-MA. De acordo com Trivifios
(1993, p. 26), uma abordagem qualitativa se propde analisar dados em um contexto
especifico, permitindo, assim, uma maior reflexao sobre determinada problematica.

Para o processo de investigagdo dos dados, foi realizada uma analise
descritiva, e, por meio dela, foram diagnosticadas e organizadas as respostas dos
participantes, a fim de se obter uma melhor compreensao do caso.

No que tange a coleta de dados, foram aplicados questionarios
semiestruturados; em algumas questbes, os professores tinham a possibilidade
de escolher mais de uma alternativa de resposta. Ressalta-se que os dados das
perguntas objetivas foram organizados em tabelas, e os relatos (quando houve),
por sua vez, foram apresentados de forma discursiva. Além disso, salienta-se que
todos os participantes foram convidados a assinar a autorizagdo com o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE).

E importante mencionar que a escola l6cus da pesquisa conta com um total
de 14 professores que atendem, no ensino regular, alunos do 6° ao 9° ano, nos turnos
matutino e vespertino, e tem 07 alunos com deficiéncia (fisica e intelectual).

O objetivo inicial era realizar a aplicagao dos questionarios com todos os
professores da escola em questao, mas devido a pandemia, optou-se pela aplicagao
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do questionario com 01 professora e com o gestor da escola. O anonimato dos
participantes sera mantido, por isso, ao longo da pesquisa, o gestor sera denominado
de “A”, e a professora, de “B”.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 Perfil dos professores participantes da pesquisa

A primeira questao do questionario visou conhecer o perfil profissional dos
participantes que trabalham na Unidade Integrada Professor Oliveira Roma, escola
em que foi realizada a pesquisa de campo. Com relagao a essa questao, as respostas
estdo transcritas na tabela 1. Participaram da pesquisa o gestor (participante A) e uma
professora (participante B).

Tabela 1 - Perfil profissional dos participantes

Identificagcao Participante B Participante A
Formacgéo académica Ciéncias Biologicas Letras-Portugues, Inglés e
Literatura

Pd6s-graduacéo Educacdo Ambiental Gramatica Aplicada
Tempo de atuacéao 05 anos 19 anos
docente
Tempo de experiéncia
com alunos com ~

A . 02 anos Nao houve resposta
deficiéncia no ensino
regular
Ministra ou ministrou Deficiéncia fisicae | Deficiéncia fisica, deficiéncia

aulas para alunos com

N deficiéncia intelectual | visual e deficiéncia intelectual
deficiéncia

Fonte: Elaboracao proépria

6.2 A percepcgao dos professores sobre a experiéncia e o exercicio da docéncia

Os participantes “A e B”, quando questionados sobre a concepcao a respeito
da inclusdo de alunos com deficiéncia na sala de aula comum, especialmente, na
instituicdo de ensino na qual trabalham, foram unanimes ao responderem que acham a
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inclusao importante. O participante “A” descreveu que a acha valida, pois, em sua visao,
a mesma “proporciona uma qualidade de vida melhor para esse tipo de alunado, uma
vez que, na maioria das vezes, faz com que esse aluno se sinta ‘capaz’, tanto como
qualquer outra pessoa tida como ‘normal’. Sabemos que sdo muitos os desafios, mas
nos, da Unidade Integrada Professor Oliveira Roma, fazemos o possivel para que esses
alunos se sintam parte da escola, ndo s6 dentro da sala de aula, como fora dela’.

De fato, o cumprimento das leis que garantem a inclusdo do alunado com
deficiéncia nas salas de aula de ensino regular promoveu um grande avango no aspecto
da mudanca de uma visdo na qual pessoas com deficiéncia deviam viver isoladas
nao somente da vida académica, mas também da vida social. Além do conhecimento
sobre o cumprimento dessas leis, toda a escola deve estar ciente da importancia da
internalizagao desse direito, mas isso nao significa que todos os envolvidos estejam
seguros e confiantes do sucesso de tais avangos, uma vez que, na maioria das vezes,
a inseguranga é o que mais aflige esses profissionais. Segundo Konkel et al (2015),
o entendimento sobre as limitagdes dos alunos com deficiéncia € um processo que
ainda esta em constituicao pelo docente. As lacunas no processo de formagao acabam
por gerar duvidas em torno das praticas pedagogicas adotadas pelo mesmo, e, sobre
isso, os autores destacam que:

(...) professores tem demonstrado inseguranga na administragédo dos contetidos
em sala de aula, ou seja, na transposi¢ao didatica e na adaptacéo dos recursos
que proporcionem a acessibilidade destes sujeitos aos conteudos, considerando
suas limitacdes e necessidades. O despreparo ou desconhecimento dos
professores tem estigmatizado a pessoa com deficiéncia, camuflando suas
potencialidades para aprender (KONKEL et al., 2015).

Corroborando a tematica, tais caracteristicas também ja haviam sido
observadas por Castro (2002). Em um estudo realizado em uma escola municipal em
Santa Maria/RS, o autor pdde constatar que, apesar dos professores conhecerem e
valorizarem a importancia da inclusdo de alunos com deficiéncia, os mesmos nao se
sentiam capacitados para recebé-los.

Indagou-se, ainda, se o PPP da escola é pautado na inclusdo. Ambos os
participantes disseram que sim, contudo ndo citaram como ocorre 0 processo de
implementagdo da mesma na instituicdo de ensino. Para Libaneo (2012, p. 470), o
PPP “é um documento que propde uma diregdo politica e pedagodgica ao trabalho
escolar, formula metas, prevé agoes, institui procedimentos e instrumentos de acao.
Tendo em vista que o processo de inclusdo educacional comecga pelo PPP, o mesmo
funciona como a organizagao do trabalho na escola como um todo.
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Pode-se inferir aqui a importancia desse documento para a concretizagao
daincluséao e, ainda, que ele pode se legitimar com um conceito especifico, assumindo
caracteristica de se efetivar uma:

[...] busca de construgdo da identidade, da organizagédo e da gestdo do
trabalho de cada instituicdo educativa. O projeto reconhece e legitima a
instituicdo educativa como historica e socialmente situada, constituida por
sujeitos culturais, que se propdem a desenvolver uma agao educativa a
partir de uma unidade de propdsitos. Assim, sdo compartilhados desejos,
crengas, valores, concepgodes, que definem os principios da agdo pedagodgica
e vao delineando, em um processo de avaliagdo continua e marcado pela
provisoriedade, suas vetas, seus objetivos, suas formas de organizagéo e
suas acoes (FARIA; DIAS, 2007, p. 20).

No que concerne a questdo que propunha analisar se eles tinham
conhecimentos a respeito da legislagdo que normatiza a educagéo especial no Brasil
e no Maranhao, os dois participantes responderam que conhecem superficialmente.
Quanto a essa questao, é importante salientar que a Politica Nacional de Educagao
na Perspectiva da Educacao Inclusiva sofreu alteracdo recentemente, e os docentes
e gestores das escolas publicas precisam se apropriar dos dispositivos legais que
regulamentam a educagao brasileira, a fim de garantir aos educandos com e sem
deficiéncia um ensino dentro dos principios legais.

Outra questao levantada foi se a experiéncia diaria possibilita ao professor
encontrar as praticas pedagodgicas mais adequadas para atender as necessidades
dos alunos com deficiéncia fisica. Ambos os profissionais disseram que sim. Mas vale
ressaltar a transcricdo do participante “A”, que enfatiza que: “E através da prética
diaria que vamos nos adaptando as dificuldades de cada aluno, o que nos possibilita
buscar novas formas de ensinar.”

Diante dessa resposta, pode-se dizer que as praticas pedagdgicas séo
adequadas de acordo com a necessidade do alunado. Para Araujo e Linhares (2014,
p. 2), “[...] lidar com a inclus&do € um desafio de criatividade e interesse por parte
dos professores e dos envolvidos em resgatar os valores da boa pratica: ensinar
com dedicacéo e qualidade, buscando a verdadeira importancia de ser o gestor da
sabedoria”. Nesse sentido, o educador precisa desenvolver estratégias de ensino que
eliminem barreiras e promovam a aprendizagem dos alunos. De acordo com Gatti
(2010), é importante que o profissional va agregando conhecimentos e experiéncias
considerados de valor para sua atuagao, pensamento corroborado por Saviani (2011),
que afirma que, por certo, a formacao de professores s6 se completa com o efetivo
preparo didatico-pedagdgico.

Na quinta pergunta, buscou-se a identificagdo das praticas pedagogicas
utilizadas pelos professores para o atendimento das especificidades dos alunos com
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deficiéncia fisica na sala de aula comum. Os participantes tiveram a opgao de marcar
mais de uma alternativa. O participante “A” respondeu que, além de trabalhar praticas
que atendam as particularidades de todos os alunos sem excecgao, utiliza recursos
didaticos e realiza adequacgdes e/ou flexibilizagdes nas avaliagbes dos estudantes
com deficiéncia. O participante “B”, por sua vez, respondeu que tenta elaborar um
plano de ensino individualizado para o discente com deficiéncia e que, também, realiza
adequacgdes nas avaliagdes dos alunos com deficiéncia.

A respeito dessa questao, fica claro que os participantes da pesquisa se
preocupam em elaborar estratégias de ensino que possibilitam aos educandos com
deficiéncia fisica acessibilidade curricular, ao realizarem flexibilizacdes avaliativas e
adequacgdes no planejamento e na metodologia de ensino. Para Pomar et al. (2009),
quando se trata das praticas adotadas para uma efetiva formagao docente para a
educacéo inclusiva, o professor deve se apropriar dos grupos de conteudos voltados
ao carater reflexivo, comportamental e atitudinal (valendo-se, aqui, de competéncias
sociais e relacionais) e conteudos de carater tedrico e metodologico centrados na
diferenciagdo e especializagdo na visao inclusiva, promovendo, dessa maneira,
praticas pedagodgicas pautadas na criatividade e reflexibilidade, inovando-se constante
e permanentemente.

Na sexta questdo, os profissionais descreveram algumas dificuldades
encontradas para a inclusao efetiva de alunos com deficiéncia fisica na escola l6cus
da pesquisa. O participante “A” disse que a falta de participacdo e acompanhamento
da familia na escola dificulta bastante o desenvolvimento cognitivo dos alunos
com deficiéncia, pois, para ele, tal caracteristica faz com que o aluno nao se sinta
valorizado e capaz de aprender. Mesmo sabendo que a inclusdo académica nao
garante totalmente a inclus&o social, pode-se contar que, como parte do processo, a
participacao da familia, com efeito, € um dos fatores mais importantes que influenciam
no sucesso do processo de inclusao e de desenvolvimento do aluno com deficiéncia
na escola e na sociedade em geral. Em contrapartida, o participante “B” respondeu
que gostaria de ter mais conhecimento sobre as praticas adequadas para, de fato,
conseguir sempre incluir os alunos com deficiéncia em todas as atividades da turma
regular, sem maiores problemas, ou seja, sente falta de uma formagao adequada para
tal.

Os professores relataram em suas respostas a auséncia da participacao
da familia e dificuldade de aprendizagem e de praticas pedagdgicas como sendo
os principais problemas enfrentados pela escola para a inclusdo de alunos com
deficiéncia fisica. No entanto, € importante mencionar que o educando com deficiéncia
fisica, geralmente, ndo tem comprometimento cognitivo. As barreiras atitudinais e
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arquitetbnicas sao, sem duvidas, extremamente excludentes e podem dificultar a
permanéncia desses individuos no ambito escolar, impedindo, assim, a efetivacdo da
inclusao.

A sétima pergunta buscou investigar sobre o que os profissionais
consideravam que deveria ser feito para que a inclusdo de alunos com deficiéncia
fisica pudesse ser uma realidade na instituicdo de ensino na qual trabalhavam. Tanto
o participante A quanto o B disseram que seria mais produtivo se, junto ao aluno
com deficiéncia, houvesse um profissional especializado na sala de aula, tendo em
vista que as classes comuns das escolas publicas, especialmente, as municipais,
sao lotadas, o que impossibilita um atendimento adequado e eficiente por parte dos
educadores.

Incluir ndo € uma tarefa facil. Por isso, fazem-se necessarias adequacdes,
ajustes e, principalmente, a garantia do suporte necessario (formagao, materiais e
apoio pedagdgico) ao professor para que a inclusdo seja possivel.

De acordo com Louzada e Martins (2016), embora haja varias dificuldades
no processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia no ensino regular, a falta de
procedimentos institucionais para garantir o reconhecimento e a valorizagdo destes
como parte do corpo escolar ainda € um dos maiores problemas que a escola enfrenta.
Ratificando essas afirmacgodes, Jesus e Effigen (2012, p. 20) defendem que, realmente,
existe uma elevada e urgente necessidade de maior investimento tanto na formacéo
inicial do professor quanto também no processo de formacao continuada, pois tal
direito se configura na premissa de que o educador deve ter uma formagéo pautada
em um processo de qualidade, baseada em principios éticos; que, nela, possam
ser consideradas as especificidades de cada aluno dentro de suas diversidades; e,
ainda, que essas formagbes possam atender aos caminhos de aprendizagem de
cada individuo, propiciando, assim, uma intervengao significativa no processo de
aprendizagem desses discentes. Ainda nesse aspecto, Silva et al. (2015) ressaltam
que, embora o Brasil tenha mostrado grandes avangos no processo de melhoria da
formacéo docente para favorecer uma educagao inclusiva de qualidade as pessoas
com deficiéncia, ainda ha um impasse muito grande na questao referente a garantia de
uma educacgao de qualidade no pais, principalmente, pela escassez de profissionais
capazes de lidar com as especificidades de uma inclusao laboral.

Contudo, deve-se levar em consideragao que as dificuldades no processo
de inclusdo nao devem ser atreladas somente a lacunas concernentes a formagao
académica. Nesse sentido, Candeias (2009) destaca que realmente sao diversos os
desafios enfrentados quando se trata das bases de ligagao entre equidade e qualidade
da educacéo inclusiva. Logo, tais caracteristicas reforgcam ainda mais a necessidade de
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uma formacao académica baseada na abrangéncia de conhecimentos aprofundados
sobre praticas inclusivas que promovam uma inclusao efetiva. Ademais, destacam,
dentre os aspectos a serem considerados, que a sensibilidade e os aspectos reflexivos
de aceitagdo devem ser valorizados para que estes sirvam de apoio nesse processo.
Essa caracteristica fica evidente na sua fala, na qual o mesmo cita que € imprescindivel
se ter em mente que:

(...) areflexdo sobre o proprio comportamento € imprescindivel para que o(a)
professor possa estar preparado em termos pedagdgicos e sdcio-emocionais
para evitar a segregagao e a discriminagéo e transmitir uma atitude positiva
e encorajadora de inclusao, tanto na sua sala de aula, como na escola e na
préopria comunidade. (CANDEIAS, 2009)

Nesse aspecto, uma pesquisa de Faria e Camargo (2018) sobre as emog¢des
docentes e a inclusao escolar indica que, apesar da tematica referente aos aspectos
reflexivos do processo de incluséo escolar de alunos com deficiéncia no ensino regular
estar em crescente e frequente discussao atualmente, poucos sido os trabalhos que
abordam os aspectos emocionais dos professores frente a inclusao.

Finalizando o questionario, a oitava questdo buscou averiguar se ha
acessibilidade em todos os espacgos, equipamentos e mobiliarios da instituicdo de
ensino pesquisada. Os dois profissionais afirmaram que a escola dispoe de todos os
espagos, mobiliarios e que os equipamentos utilizados possuem acessibilidade, de
acordo com os dispositivos legais vigentes.

Nesse sentido, a escola estd de acordo com os principios basicos
necessarios a legitimagao da inclusdo educacional. De fato, a garantia da existéncia
da acessibilidade arquitetdnica, que parte da premissa da eliminacdo das barreiras
ambientais fisicas, torna-se uma importante ferramenta no processo de inclusao
educacional de alunos com deficiéncia fisica no ensino regular. Dessarte, Machado
(2007) ressalta que a acessibilidade € um fator indispensavel para que os alunos com
deficiéncia possam estar presentes em todos os espagos de sua escola e realizar
todas as atividades educacionais com seguranga, conforto e independéncia, conforme
suas capacidades e suas limitagoes.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Como evidenciado, os resultados do estudo confirmaram que, de fato,
ainda existe uma grande inseguranga dos docentes no que concerne ao acesso € a
acessibilidade de alunos com deficiéncia em escolas de ensino regular. Percebe- se,
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na escola estudada, que os professores afirmam haver dificuldades no processo de
inclusdo desses discentes no ambiente escolar, no entanto os participantes desta
pesquisa destacaram que a maior delas esta relacionada a aprendizagem deles,
embora se saiba que o aluno com deficiéncia fisica geralmente, ndo tem déficit
cognitivo, exceto em alguns (caso de paralisa cerebral). Logo, a maior dificuldade
deveria estar associada as barreiras arquitetdnicas que podem dificultar a locomogéao
dos estudantes com deficiéncia fisica.

Nesse caso, as barreiras que estdo impedindo esse alunado de aprender
realmente precisam ser eliminadas, evidenciando, aqui, a necessidade de um
rompimento das barreiras curriculares, garantindo a esses alunos e aos demais, sejam
com deficiéncia ou ndo, a garantia de aprendizagem com base na acessibilidade
curricular e atitudinal, pois sdo os obstaculos atitudinais que precisam ser suprimidos
nao somente no ambiente escolar, mas dentro de qualquer espaco. Em compensacao,
os professores asseguraram que a escola em que foi realizada a pesquisa dispde de
todos os equipamentos e mobiliarios para receber alunos com deficiéncia fisica e
outros tipos de deficiéncia, caracteristica que assegura o primeiro passo na garantia
do direito a escolarizagdo de qualidade, devendo esta ser completa em todos os
sentidos.

Sabe-se que a promogao da inclusao de estudantes com deficiéncia nao
€ uma tarefa simples e ndo esta vinculada apenas a matricula-los em uma escola de
ensino regular. E necessario promover meios e recursos para atender satisfatoriamente
esse publico, tendo em vista que o ambiente escolar é, sem duvidas, uma ferramenta
de extrema relevancia nao s6 no aspecto da aprendizagem de conteudos curriculares,
mas também de fortalecimento das praticas de convivéncia social, atribuindo,
efetivamente, a importancia do respeito as diferencas.

No entanto, preparar a escola arquitetonicamente e matricular esses alunos
com deficiéncia no ensino regular ndo fecha o ciclo do processo de inclusdo. Pensar
na formacéo continuada e no preparo especifico dos mediadores de conhecimento
dos alunos é de essencial importancia nesse processo inclusivo. E comum que os
profissionais da educacao se sintam despreparados para lidar com a diversidade,
haja vista que a Politica de Educagao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
€ relativamente recente. Claro que ja aconteceram muitos avangos, contudo,
infelizmente, muitas instituicdes de ensino ainda nao efetivaram acdes que contribuem
para a formacéo de seus professores, embora muitos deles tém se esforcado para
acolher e garantir aos educandos com deficiéncia fisica uma educacao de qualidade.

De fato, a inclusdo educacional de alunos com deficiéncia ainda enfrenta
muitas barreiras e tem caminhos para percorrer. Essa nova politica escolar deve
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enfatizar as prioridades no processo de educacgao inclusiva, e, para tanto, precisa-se
superar as desigualdades no processo de aprendizagem, ultrapassando as barreiras
da permanéncia e do acesso a escola regular.
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ENSINO DE MUSICA AOS EDUCANDOS COM DEFICIENCIA VISUAL: uma
revisao sistematica de literatura realizada nos anais da ABEM

Alessandro José de Araujo Freitas

Brasilena Gottschall Pinto Trindade

RESUMO

O presente artigo monografico objetiva apresentar os caminhos para o ensino de
Musica aos estudantes com deficiéncia visual, publicados nos anais dos Congressos e
dos Encontros da ABEM - 2000 a 2019. Seus objetivos especificos sao: refletir sobre a
educacao e o ensino de musica na contemporaneidade; sinalizar o perfil do estudante
com deficiéncia visual; pesquisar sobre 0 ensino de musica desenvolvido a esse perfil
de estudantes. Sua metodologia de pesquisa refere-se a abordagem qualitativa, em
consonancia com o método de Revisao Sistematica de Literatura (RSL), no tocante
ao seu procedimento. Na fundamentacao tedrica, sao apontados documentos e
autores que versam sobre a legislagcao, o ensino de musica, pessoas com deficiéncia
visual, entre outros subtemas. Ao final, foram encontrados 21 artigos, os quais
apontam variadas demandas referentes ao ensino de Musica e a Musicografia Braille,
desenvolvidas na educagao basica, na escola especializada e no ensino superior.

Palavras-chave: Ensino de musica. Deficiéncia visual. Musica. Cegueira.

TEACHING MUSIC TO VISUALLY IMPAIRED STUDENTS: a systematic review of
literature performed in the annals of ABEM

ABSTRACT

This monographic article aims to present the ways of teaching music developed to
students with visual impairments, published in the Annals of Congresses and Meetings
of ABEM - 2000 to 2019. Its specific objectives are: to reflect on the education and
teaching of music in contemporary times; signal the profile of the visually impaired
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student; and research on music education developed for this profile of students. Its
research methodology refers to the qualitative approach, in line with the Systematic
Literature Review method, with regard to its procedure. In the theoretical foundation,
documents and authors are pointed out that deal with legislation, music teaching,
visually impaired people, among other sub-themes. At the end, 21 articles were found,
which point to various demands regarding Music Education and Braille Musicography,
developed - in basic education, in specialized schools and in higher education.

Keywords: Music teaching; Visual impairment; Music and Blindness.

1 INTRODUCAO

Tendo em vista a necessidade de repensar a educagao para solidificar os
caminhos do século XXI, cabe refletir sobre a educacao, nos contextos especial e
inclusivo, aplicada em todas as etapas de escolaridade — educacéo infantil, ensino
fundamental, ensino médio, ensino superior, entre outros —, assim como em todas
as areas de conhecimento. Assim sendo, debrugamo-nos na nossa area de interesse
Arte/Linguagem Musica, direcionada aos estudantes com deficiéncia visual.

Portanto, neste artigo, objetivamos apresentar os caminhos para o ensino
de Musica aos estudantes com deficiéncia visual, a partir das publicacbes nos anais
dos Congressos Nacionais e dos Encontros Regionais da ABEM — anos 2000
a 2019. Seus objetivos especificos sdo: 1. refletir sobre a educagao e o ensino de
musica na contemporaneidade; 2. sinalizar o perfil da pessoa com deficiéncia visual;
3. pesquisar, nos anais dos Congressos e Encontros da ABEM, sobre o ensino de
musica desenvolvido a esses educandos.

Esse tema se justifica por estarmos lecionando, ha mais de oito anos, a
disciplina “Musica com Violdao” em uma escola publica, em S&o Luis (MA), que envolve
estudantes comuns e estudantes com deficiéncia visual. Durante a nossa formagao
académica, nao tivemos a oportunidade de estudar acerca do ensino de musica
desenvolvido a esses atores, portanto sentimos a urgente necessidade de debatermos
sobre o tema. Em adic&o, por cumprir o0 nosso dever de educador, adequando nossas
praticas as determinagdes legais, principalmente, diante da aprovagao do Decreto n°
10.502/2020 — a nova Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida (BRASIL, 2020).
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Nesse sentido, faz-se necessariorealizar pesquisas sobre o ensinode Musica
as pessoas com esse perfil, para melhor promover as competéncias educacionais a
todos os envolvidos. Ademais, todas as escolas necessitam adequar-se e acolher
esses estudantes e, assim, proporcionar competéncias musicais em igualdade de
condigdes e de oportunidades. A questao problema do artigo € a seguinte: quais séo
as demandas encontradas nos anais de Congressos/Encontros da ABEM que versam
sobre o ensino de musica para os estudantes com deficiéncia visual?

Quanto a nossa metodologia, segue a pesquisa de abordagem qualitativa, em
consonancia com a pesquisa Revisao Sistematica de Literatura (RSL), no tocante ao seu
procedimento. Na fundamentagao tedrica, destacamos os documentos legais de apoio
a educacao e a educacao especial e inclusiva (BRASIL, 1996, 2015, 2020). Para tal,
utilizamos Smith (2008), que aborda a questao da deficiéncia visual, Trindade (2008),
Louro (2012), Tudissaki e Lima (2012) e Sena (2007), que falam sobre musica e cegueira.

2 AEDUCAGAO CONTEMPORANEA E SEU ENSINO DE MUSICA

Desde 1990, a Declaracdo Mundial sobre Educacgao para Todos marcou os
caminhos da educacgéao especial e inclusiva de todas as pessoas que vivem a margem
da sociedade (UNESCO, 1990), sendo um documento propulsor para a construgao de
caminhos educacionais a serem direcionados no novo século XXI que se despontava.
Em seguida, veio a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) para intensificar a
atencdo aqueles, educacionalmente, excluidos. Essa Declaragao apresenta que tao
importantes sdo o apoio e o incentivo governamentais e institucionais na realizagao de
pesquisas relacionadas as areas de educacgao especial e inclusiva e objetiva

assegurar que educacgéao especial faga parte de toda discussao que lide com
educacgao para todos em varios foros; « mobilizar o apoio de organizagdes
dos profissionais de ensino em questdes relativas ao aprimoramento do
treinamento de professores [...]; ¢ estimular a comunidade académica no
sentido de fortalecer pesquisa, redes de trabalho e o estabelecimento de
centros regionais de informacgéo e documentagéo [...] (UNESCO, 1994, p. 2).

No Brasil, enfatizamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB n°
9.394/96, BRASIL, 1996), documento este que tragou os caminhos legais da educacéao
basica e do ensino superior. Nessa Lei, o componente Arte - composto pelas linguagens
Musica, Teatro, Artes Visuais e Danga — torna-se obrigatorio em todas as etapas de
escolaridade da educacéo basica - art. 26, § 2° e § 6°.

Na LDB, art. 58, a educacédo especial refere-se a “[...] modalidade de
educacédo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
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educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagao”. No art. 59, é exposto que os sistemas de ensino asseguraréo a
esses atores: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, além de professores com especializagao, entre outros (BRASIL, 1996).

A partir da aprovagdo dessa Lei, foram apresentados documentos
educacionais norteadores, a saber: o Referencial Curricular Nacional da Educagao
Infantil (RCNEI), os Parémetros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental | e |l
(PCNs-EF | e 1), os Parametros Curriculares do Ensino Médio (PCNs-EM) (BRASIL,
1997, 1998a, 1998b, 2000) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que sinaliza
todos os niveis da educacéo basica (BRASIL, 2018).

Assim como as outras areas do conhecimento, o ensino de Arte/Musica se
faz presente em todos os documentos citados e deve ser inserido no ambito escolar,
de modo a atender a todas as demandas dos estudantes, independentemente, de
seus perfis e/ou necessidades educacionais. Corroborando o exposto, Trindade
afirma que “o ensino de musica deve contemplar, efetivamente, a area de Arte, e esta
nao pode ficar a margem do contexto da educacao geral, seja em classes comuns,
em classes especiais, e/ou em classes inclusivas”. Ainda segundo a autora, “a Arte
€ uma manifestagdo ou um fendbmeno universal, presente em todos nds, desde os
primordios da humanidade, embora ela se apresente mediante variadas e particulares
linguagens” (TRINDADE, 2008, p. 32).

Em geral, ao ensino de Musica estao vinculadas as atividades praticas aliadas
ao ensino de um ou mais instrumentos musicais — a voz, flauta doce, violdo, instrumentos
de percusséo, entre outros. Nas escolas, comumente, podemos considerar, como alguns
resultados de praticas musicais, os grupos - coral, instrumental, misto e performaticos.

Quanto a diferenga do ensino de Musica desenvolvido as pessoas comuns
(ou tipicas) e aquelas com deficiéncia visual, de uma forma geral, encontra-se a
representacao simbdlica do registro musical — escrita e leitura. O registro musical em
negro é representado mediante sinais graficos musicais, perceptiveis visualmente. A
representacdo musical utilizada pelas pessoas cegas apresenta-se no formato tatil,
representado pelos sinais (cela ou célula) do Sistema de Escrita e Leitura Braille,
denominado de Musicografia Braille. Tudissaki e Lima afirmam que “os simbolos tateis
presentes nas musicas em notacdo da Musicografia Braille conseguem demonstrar a
maioria dos simbolos musicais [...]", assim como os simbolos empregados em qualquer
partitura musical em negro (TUDISSAKI; LIMA, 2012, p. 952). Essa Musicografia “[...]
exige que o transcritor de partitura possua uma boa formagao musical, capaz de
escrever e entender o que esteja querendo transcrever e mais ainda [...]", que sinalize
a pessoa cega, “[...] uma cdpia perfeita da partitura em tinta.” (SENA, 2007, p. 33).
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O referido Sistema foi criado em 1825 pelo francés Louis Braille (1809-
1852), e sua Musicografia Braille surgiu e foi solidificada logo apds, em 1829. Braille,
aos seus trés anos de idade, sofreu um acidente doméstico na oficina de selaria do
seu pai, ficando cego, definitivamente, aos cinco anos de idade (TRINDADE, 2008;
TUDISSAKI; LIMA, 2012). Depois, ele foi estudar no Instituto Nacional para Jovens
Cegos, em Paris, referéncia nacional para essa modalidade de ensino (MARQUES,
2007). Mais tarde, a Franca encontrava-se em tempos de guerra, e Braille, ao ler
uma reportagem sobre a criagdo de um sistema de escrita noturna militar do Capitao
Charles Barbier de la Serre, teve logo o interesse em conhecé-lo (TRINDADE, 2008;
MOURA, 2020). A partir dai, ele, também apaixonado por musica, realizou adaptacdes
representativas variadas desse sistema noturno até chegar ao modelo do seu sistema
de escrita e leitura. Apds longas tentativas de oficializar sua criagcéo, “em 1829 tornou-
se professor oficial de musica, matematica, gramatica e geografia neste mesmo
Instituto” (TUDISSAKI; LIMA, 2012, p. 951).

Ao utilizar a sua Musicografia, o Braille conquista autonomia na leitura e
execucgao de repertdrio musical, que, antes, so era registrado em negro para o acesso
as pessoas videntes. Levando em consideragao o contexto pedagdgico, o professor
de Musica que também conhece e implementa a Musicografia Braille em suas
aulas aos estudantes cegos contribui para facilitar o ensino-aprendizagem musical,
favorecendo, assim, a inclusdo desses alunos com os videntes. Para Rocha, “0 uso
da musicografia por parte dos alunos com deficiéncia visual possibilita autonomia
nos estudos musicais sem depender do auxilio de terceiros”, promovendo, portanto,
‘independéncia na leitura de partituras e cifras” e gerando “possibilidade de atuarem
como musicos profissionais e participarem de processos seletivos dos cursos de
musica sendo uma crescente a procura por aulas de musica por pessoas com essa
deficiéncia” (ROCHA, 2015, p. 23).

No ensino de Musica a essas pessoas, cada sala de aula apresenta
situacdes e necessidades distintas. Muitos professores devem utilizar da criatividade
e experiéncias empiricas, elaborando técnicas e recursos que contribuam para o
ensino e aprendizagem de Musica para todos. “Cabe ao educador criar os meios que
interiguem a sua forma de ensinar ao aprender do aluno”. Assim, “[...] o professor
tera que se despir da figura do professor detentor de todo o saber e assumir uma
postura de professor-aprendiz.” (ROCHA, 2015, p. 43). Esse ensino deve seguir as
orientagdes pertinentes a representagcao simbodlica musical, recurso e abordagens
didaticas, adaptacao, entre outros. Para Trindade (2008), devemos criar ferramentas
didaticas que possam representar os elementos musicais necessarios para uma maior
compreensao sobre a musica.
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3 O PERFIL DA PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL

Segundo Brasil (2012), os dados da Cartilha do Censo 2010 apresentam
que a deficiéncia visual teve o maior quantitativo do pais, afetando 18,6% da populagéo
brasileira. Para compreender melhor as definicbes e classificacbes da deficiéncia
visual, é importante que se tenha conhecimento do Decreto n° 5.296/2004, ao sinalizar
que a cegueira se apresenta com a acuidade visual

[....] igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor corre¢édo éptica;
a baixa viséo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho,
com a melhor corregao Optica; os casos nos quais a somatoria da medida do
campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60°; ou a ocorréncia
simultdnea de quaisquer das condigdes anteriores. (BRASIL, 2004).

Segundo Smith, os profissionais dividem a deficiéncia visual em baixa
visao e cegueira, podendo esta ser adquirida com o tempo ou ser congénita. A autora
corrobora evidenciando que a forma como cada pessoa se comporta durante o
aprendizado é bem distinta. Para ela, as pessoas com “baixa visao usam-na para
aprender, mas suas deficiéncias visuais interferem no funcionamento diario. Cegueira
significa que a pessoa usa o toque e a audigdo para aprender e ndo tem um uso
funcional da visdo.” (SMITH, 2008, p. 332).

Destacamos Louro (2012), a respeito das expectativas equivocadas
criadas pela sociedade, considerando uma falacia a questédo de que toda pessoa cega
possui uma boa audi¢cdo musical, pois, para alcangar tal competéncia, muitas pessoas
com esse perfil precisam de variados estimulos e treinamentos especificos. “O fazer
musical demanda outras habilidades, tais como a coordenag¢ao motora, senso ritmico,
elevada capacidade de abstragcédo, boa meméria, etc. Ou seja, audicdo agucada para
as coisas do cotidiano é bem diferente de ouvido musical.” (LOURO, 2012, p. 263).

Além das barreiras ocasionadas pela deficiéncia, existem ainda questdes
sociais, geradas pelo preconceito e fazendo com que pessoas movidas pela ignorancia
e odio discriminem e negligenciem, em pleno século XXI, os direitos das pessoas
cegas, haja vista que esse tipo de comportamento ndo € devidamente citado ao longo
da histéria. (SMITH, 2008).

4 METODOLOGIA

Realizamos uma pesquisa qualitativa quanto a sua abordagem, pois se
baseia em discussdes tedricas, em que O pesquisador apresenta suas proprias

Especializagdo em Educacao Especial e Inclusiva | 62



interpretacdes, oriundas das suas pesquisas, objetivando “estudar os fenbmenos que
envolvem os seres humanos e suas intrincadas relagdes sociais, estabelecidas em
diversos ambientes.” (GODOQY, 1995, p. 21). Quanto aos procedimentos, trata-se de
uma Revisao Sistematica de Literatura (RSL), que representa uma “[...] técnica que
vem ganhando espaco e despontando em dissertacbes de mestrado, doutoramento
e artigos cientificos em atas de congresso e revistas como opg¢ao metodolégica
(BOTTENTUIT JUNIOR; SANTOS, 2014, p. 13). A RSL é um tipo de metodologia
gue usa a literatura sobre uma tematica especifica, para responder a uma pergunta
anteriormente formulada (SAMPAIO; MACINI, 2007), objetivando responder a uma
determinada problematica.

Construimos quatro descritores de buscas (educagdo musical especial/
inclusiva; musica e cegueira; musica e deficiéncia visual, Musicografia Braille) a
serem considerados na nossa fonte de pesquisa, a saber: anais dos Congressos e
Encontros da ABEM 2000 a 2019. Essa Associacao “é uma entidade nacional, sem
fins lucrativos, fundada em 1991, objetivando congregar profissionais, organizar,
sistematizar e sedimentar o pensamento critico, a pesquisa e a atuacédo na area da
educacado musical.” (ABEM, 2020). Ela promove congressos nacionais e encontros
regionais (anuais e alternados) desde a sua criagdo, em 1991, envolvendo
estudantes, educadores, pesquisadores, entre outros. A ABEM possui vinculo direto
com a Associagado Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagdo em Musica (ANPPOM),
com o Forum Latino Americano de Educag¢ao Musical (FLADEM) e com a Sociedade
Internacional de Educacédo Musical (ISME). A seguir, apresentaremos, no quadro 1,
a relacao dos artigos encontrados, de acordo com o tema e os descritores de buscas
por nds sinalizados.

Quadro 1 - Relagéo dos artigos encontrados

Anais de Congressos Nacionais e Encontros Regionais da ABEM / 2000 a 2019
Site: http://abemeducacaomusical.com.br/anais_abem.asp

Descritores de Buscas: Educacdo Musical Especial/lnclusiva, MUsica e Educacgéo
Especial, Musica e Deficiéncia Visual, Musicografia Braille

(Edigao/Ano e Titulo/Autores)

Xl ENCONTRO ABEM - 2003. http://abemeducacaomusical.com.br/sistemas/
1 anais/congressos/ABEM_2013_p.pdf

A expressao corporal na atividade de execucdo musical. Brasilena Pinto Trindade.
2 | O sistema Braille e sua musicografia. Brasilena Pinto Trindade.

Educacdo musical inclusiva multirreferencial: um experimento de arte-educacao para
a criacado de um programa de ensino. Brasilena Pinto Trindade
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Xl ENCONTRO ABEM - 2004. http://abemeducacaomusical.com.br/sistemas/
anais/congressos/ABEM_2004.pdf

Arte-educacéo inclusiva: programa de educag¢ao musical com Abordagem CLATEC.

Brasilena Pinto Trindade.

XVII ENCONTRO ABEM - 2008. http://abemeducacaomusical.com.br/sistemas/
anais/congressos/anais_2008.pdf

Uma luz no inicio do tunel: a Musicografia Braille na Escola de Musica da UFRN.

Danilo Cesar G. de Oliveira.

XVIIl CONGRESSO ABEM - 2009. http://abemeducacaomusical.com.br/siste-
mas/anais/congressos/Anais_abem_2009.pdf

Educacgao musical e deficiéncia visual: inclusdo escolar de um aluno cego em um
curso superior de musica. Isaac Samir C. de Melo e Jefferson F. Alves.

Musicografia Braille: instrumento de inser¢ao e formacgao profissional. Ana Paula M.
Siméo et al.

Projeto de extensdo musica para deficientes visuais: uma experiéncia na formacgao
inicial do educador musical. Ana Paula M. Simé&o et al.

XIX CONGRESSO ABEM — 2010. http://abemeducacaomusical.com.br/sistemas/
anais/congressos/Anais_abemcongresso_2010_parte1.pdf / http://abemeduca-
caomusical.com.br/sistemas/anais/congressos/Anais_abemcongresso_2010_
parte2.pdf

Aincluséo do aluno cego em aulas de musica: relatos e observagdes. Rafael Vanaz-
Zi.

10

Aintervencao da educacao musical no processo de reabilitacdo do deficiente visual.

Paulo Roberto de O. Coutinho.

11

Educacgao Musical e Deficiéncia Visual: narrativa fotografica sobre acessibilidade de
um aluno cego na Escola de Musica da UFRN. Isaac Samir C. de Melo e Jefferson F.
Alves.

12

XXI CONGRESSO ABEM - 2013. http://abemeducacaomusical.com.br/sistemas/
anais/congressos/ABEM_2013_p.pdf

A Flauta de Embolo: sua construcéo e aplicagéo no ensino de musica. Brasilena Pin-
to Trindade.

13

XXIl CONGRESSO ABEM - 2015. http://abemeducacaomusical.com.br/anais_
congresso/vi/index.html

Los diferentes formatos de transcripcion de la partitura en Braille (Pdster). Adriano C.
Giesteira.

14

Aulas de musica para pessoas com deficiéncia visual: Da teoria a pratica, desafios e
conquistas. Kleybson Soares Costa e Moisés Carneiro Ferreira Junior.

15

Procesos de decodificacion de la partitura braille: los signos de nota y octava. Adria-
no C. Giesteira.

16

A musica e a cegueira: realidade e equivocos. Edibergon Varela Bezerra.

17

O ensino de violino e a deficiéncia visual: a importancia da psicomotricidade. Jéssica
de Oliveira Sabino, Lucyanne de Melo Afonso.
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Educacado musical das pessoas com deficiéncia visual: uma breve revisao de literatu-
ra. Edibergon V. Bezerra.

O Ensino do Acordeon para Deficiente Visual: superando novos desafios. Claudio N.
de Paiva.

XXIIl CONGRESSO ABEM - 2017. http://abemeducacaomusical.com.br/anais__
congresso/v2/index.html

18

19

20
Musica e deficiéncia visual: processos de aprendizagem musical. Edibergon V. Be-

zerra.
XXIV CONGRESSO ABEM - 2019. http://abemeducacaomusical.com.br/anais_
21 congresso/v3/index.html

Musicografia Braille como recurso para a Compreensao Musical. Vinicius A. Maciel.

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos anais dos congressos da ABEM

Encontramos nos anais dos congressos da ABEM, em: 2003 — trés artigos;
2004 — um artigo; 2008 — um artigo; 2009 — trés artigos; 2010 — trés artigos; 2013 —um
artigo; 2015 — sete artigos; 2017 — um artigo; 2019 — um artigo. Portanto, totalizando
21 artigos que versam sobre o ensino de Musica e deficiéncia visual.

5 RESULTADOS DOS ARTIGOS ENCONTRADOS

Quanto a metodologia, dos 21 artigos encontrados, 5 se referem a estudo
de caso; 8, a relato de experiéncia; 4, a pesquisa-acao; 3, a estudo bibliografico; 1
€ concernente a revisdo de literatura. Dentre eles, 7 estavam em andamento, e 14,
finalizados. Quanto as suas demandas, sinalizamos, sempre que possivel, os objetivos,
a metodologia, os envolvidos/niveis de escolaridade, os espagcos fisicos/institucionais,
os principais resultados, as sugestdes, entre outros aspectos (Ver quadro 2).

Quadro 2 - Artigos sobre o ensino de musica para pessoas cegas

Artigo 1 — Trindade (2003). Estudo de caso (em andamento) que criou e aplicou exercicios
musicais com expressdo corporal que proporcionassem maior articulagdo entre os
estudantes comuns e estudantes com deficiéncia visual, considerando técnica e obra
musical. Descreveu todo o processo de atuacgdo, contribuiu para uma praxis pedagogica
mais atuante, envolvendo professor e todos os perfis de estudantes na promocgéo de uma
educacao musical mais inclusiva e criativa, considerando o corpo e a musica.
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Artigo 3 — Trindade (2003). Pesquisa-acado (em andamento), objetivando tragcar caminhos
entrelacados as variadas atividades da sua Abordagem Musical CLATEC, os conteudos
basicos de Teatro e de Temas Transversais. Foram respondidas a 3 questbes sobre:
aplicagdo dos conteudos multirreferenciais - Artes (musica e elementos cénicos) e Temas
Transversais; limites e possibilidades da pratica dessa articulagao para a validagao de um
Programa de Educagao Musical Inclusiva Multirreferencial; e inclusdo musical de estudantes
comuns e cegos na educacao basica. A autora afirma a importancia da realizacdo dessa
pesquisa por oferecer estudos, reflexdes, experiéncias e exemplos que buscam solidificar
0s caminhos tragcados.

Artigo 4 — Trindade (2004). Pesquisa-acao (em andamento), objetivando criar um Programa
de Ensino de Educacao Musical Inclusiva com Abordagem CLATEC, envolvendo estudantes
da educacdo basica — comuns e/ou com pessoas com deficiéncia visual. Sua concluséo
apresenta viabilidade de aplicagdo de todas as atividades musicais aos envolvidos. Ao
final, foram consideradas as importantes reflexdes baseadas em estudos, pesquisas e
experimentos sobre o tema.

Artigo 6 — Melo e Alves (2009). Estudo de caso (em andamento), objetivando analisar o
processo de inclusdo de um estudante cego no Curso de Licenciatura em Musica na Escola
de Musica na UFRN e sistematizar propostas que colaborem com a inclusao escolar desses
atores. Ao final, estes esperam identificar os principais aspectos de promogao de inclusao
de graduandos cegos na referida Escola, considerando que ela possui estrutura e grupos
de apoio especializados.

Artigo 8 — Sim&o et al. (2009). Pesquisa-acao, objetivando tornar acessivel o contato dos
estudantes com deficiéncia visual com o conhecimento sistematizado de Musica, no Curso
de Graduagao da Universidade Estadual de Maringa. Essa pesquisa oportunizou aos
académicos a realizagdo de uma pratica pedagdgica a partir de estudos desenvolvidos,
tomando por alicerce pesquisas de educadores musicais, bem como permitiu realizar a
pratica pedagogica fundamentada. Os académicos experienciaram o compromisso da
Universidade (ensino, pesquisa e extensdo), principalmente, na area de formacéo profissional
ligada a acessibilidade para todos.

Artigo 9 — Vanazzi (2010). Relato de experiéncia, objetivando ampliar as questbes e
discussdes sobre a inclusdo no ensino de Musica, envolvendo um graduando da
Universidade Estadual de Maringa. Ele observou que a inclusdo desse graduando
considerou duas etapas: a inclusdo implantada e a inclusdo efetivada. Pontos relevantes
foram apontados para a realizagao do processo dessa inclusdo: necessidade de materiais
didatico-musicais baseados na Musicografia Braille, cursos para professores de musica,
formacéo de transcritores em tinta e em Braille, pré-vestibular (para cegas e com baixa
visdo), entre outros.

Artigo 10 — Coutinho (2010). Relato de experiéncia, objetivando relatar suas estratégias
propostas nas aulas de violao em grupo e de musicalizagao e verificar essas estratégias no
aprendizado musical e na vida social desses reabilitandos. Os envolvidos sdo estudantes
cegos que perderam a visdo quando adultos e encontram-se no processo de reabilitagdo no
Instituto Benjamin Constant (Rio de Janeiro - RJ). Passado um ano de trabalho — participando
de conversas, entrevistas, aulas, ensaios e apresentagdes ocorridas no Instituto — o autor
se colocou como um observador ativo e membro da turma, seja tocando e/ou cantando com
os estudantes, trocando informacgdes, contelidos e aprendendo com toda essa dinamica
de trabalho. Na conclusao parcial, o autor afirma que, apesar de algumas dificuldades, os
envolvidos sentem uma imensa satisfacdo em fazer musica.
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Artigo 11 — Melo e Alves (2010). Estudo de caso, objetivando analisar o processo de
inclusédo escolar, considerando a acessibilidade curricular de um estudante cego no Curso
de Licenciatura em Musica na UFRN. As acbes implementadas no favorecimento da
acessibilidade fisica desse estudante ainda sdo, em sua maioria, desconexas com algumas
normatizagdes, embora perceba-se um reconhecido esforco da Instituicdo para mudar,
positivamente, este cenario. Os autores sugerem que a politica de acdo —acessibilidade fisica
— nao é suficiente para a efetiva inclusdo escolar, mas se acrescentam as acessibilidades
pedagdgica e curricular.

Artigo 12 — Trindade (2013). Relato de experiéncia, objetivando: defender a atividade “cons-
trucdo de instrumentos” no ensino de Musica; descrever os caminhos da construgdo e da
execucao da Flauta de Embolo; sinalizar exemplos de materiais didaticos a serem utilizados
na interacdo entre a Flauta de Embolo e os contetidos musicais a estudantes videntes e/
ou com deficiéncia visual. Como resultado observou-se que a criacdo e construgdo de um
instrumento musical pode ser vivenciada em varias atividades musicais em prol do ensino
deMmusica criativo, diversificado e inclusivo.

Artigo 14 — Costa e Ferreira Jr. (2015). Relato de experiéncia, objetivando tratar algumas
questodes relacionadas as dificuldades e desafios enfrentados nesse processo de monitoria
com graduandos com deficiéncia visual do Curso de Licenciatura em Musica da UFRN. Os
autores reconhecem que essa experiéncia educacional inclusiva os tem tornado formadores
mais conscientes e sensiveis aos caminhos de ensino de Musica com estudantes cegos.

Artigo 16 — Bezerra (2015). Pesquisa bibliografica apresentando uma breve ideia acerca
do mundo musical da pessoa cega, sua adaptacdo ao mundo musical, equivocos no que
tange a sua aprendizagem musical e aos fatores que contribuem para seu desenvolvimento
musical. O autor informa que o mundo musical da pessoa cega é composto por iniUmeras
possibilidades musicais. Independentemente das condic¢des fisicas, cognitivas ou sensoriais,
€ necessario promover condicdes para o seu desenvolvimento. Ele observou muitas ideias
equivocadas acerca da aprendizagem musical desses atores e sugere que os educadores
precisam conhecer a deficiéncia dos estudantes, procurando entender as implicacbes
educacionais que essa deficiéncia promove.

Artigo 17 — Sabino e Afonso (2015). Estudo de caso, objetivando investigar a importancia da
psicomotricidade no ensino do violino a uma crianga com deficiéncia visual que apresenta
dificuldades psicomotoras. O Projeto de Intervencdo ocorreu no Estagio Supervisionado
Il do Curso de Musica da UFAM. Os autores concluiram que a intervencao de atividades
referentes a psicomotricidade aliada a musica contribui para o desenvolvimento psicomotor
de uma crianca. Nesse contexto, o professor precisa conhecer bem seu estudante para,
depois, realizar um planejamento pedagdgico de acordo com o seu perfil. Eles sugerem
que, quando um estudante apresenta uma disfungdo psicomotora, o educador deve criar
atividades musicais apropriadas que possam colaborar para o seu desenvolvimento
psicomotor, pois, para tocar o violino, é necessario que as pendéncias psicomotoras estejam
resolvidas.

Artigo 18 — Bezerra (2015). Revisdo de literatura, objetivando apresentar algumas
abordagens sobre a educacado musical das pessoas com deficiéncia visual. Como resultado,
informa que foi comprovado um aumento no numero de publicacées de artigos, teses e
dissertacdes voltadas para a tematica. Muitos desses trabalhos ainda se encontram em fase
inicial, mas sua relevancia para o crescimento da area é significativa. E preciso que essas
experiéncias sejam descritas cientificamente, por sugerirem outras pesquisas, promovendo
a melhoria educacional do estudante cego, bem como o aperfeicoamento profissional do
professor de Musica.
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Artigo 19 — Paiva (2015). Relato de experiéncia sem deixar claros seus objetivos. O ator
envolvido na pesquisa € uma pessoa com deficiéncia visual, que estuda acordeon no Curso
de Extensdo da UFRN. Como resultado, foram destacadas as dificuldades iniciais que
surgiram devido ao choque de informacdes entre o autodidatismo do estudante e os novos
conhecimentos no Curso de Acordeon. Tecnicamente, foram satisfatorios: a utilizacao de
todos os dedos de ambas as maos, a correcao da digitacdo e a desenvoltura ao executar
as escalas. A busca incessante por mais conhecimento faz com que o estudante tenha
a necessidade de continuar seus estudos para que ele possa aprimorar ainda mais suas
técnicas no dominio instrumental.

Artigo 20 — Bezerra (2017). Estudo de caso, objetivando apresentar quais e como se dao
os processos de aprendizagem musical das pessoas com deficiéncia visual no Projeto
Esperanca Viva da UFRN. O autor identificou seis processos de aprendizagem musical:
percepcao, leitura, escrita, imitacao/repeticdo, memorizagao e execugao/praticainstrumental.
Os caminhos didaticos envolvidos nesses processos apontaram: estratégias, atividades,
motivagdes, conhecimento prévio, diversidade de atividades e cooperagao.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos anais da ABEM

A seguir, no quadro 3, abordaremos os artigos referentes ao Grupo 2 -
Ensino da Musicografia Braille.

Quadro 3 - Artigos referentes ao ensino da Musicografia Braille e outros

No Artigo 2 — Trindade (2003). Relato de experiéncia, objetivando apresentar aos educa-
dores musicais o Sistema Braille e sua Musicografia, enquanto aula de flauta doce. A autora
enfatiza que o educador musical que trabalha com estudantes com deficiéncia visual deve
conhecer e aplicar o Sistema Braille e sua Musicografia. Esse conhecimento requer um
olhar especial e atento no tocante a identificacdo de semelhancgas, diferencas e inversdes
entre a escrita em tinta e a escrita Braille, envolvendo paciéncia, pratica e muita atencao.
A autora afirma, ainda, que aceitar o desafio de trabalhar com turmas inclusivas & estar
ampliando, constantemente, os conhecimentos, entendendo que existem outras formas de
perceber a musica, as pessoas, os lugares. Enfim, é compartilhar com a politica de uma
educacao para todos, em que a diversidade seja respeitada.

No Artigo 5 — Oliveira (2008). Relato de experiéncia, objetivando motivar a composicao de
uma equipe de profissionais capaz de atender a uma demanda de um grupo de amadores
musicos interessados em uma educacao musical. Os atores envolvidos foram profissionais,
estudantes e monitores da Escola de Musica da UFRN. Como resultado, o autor relata que
a inclusao social ndo é s6 um esforgco de democratizagcado de ensino ou ampliagdo de opor-
tunidades, devendo ser vista como um novo momento no desenvolvimento humano.

No Artigo 7 — Siméo et al. (2009). Pesquisa-acdo, objetivando discutir uma proposta
de acessibilidade ao conhecimento sistematizado de musica, referente aos educandos
com deficiéncia visual no Curso de Graduagdo em Musica da Universidade Estadual de
Maringa. Como resultado, o desenvolvimento deste Projeto proporcionou a Universidade o
cumprimento de seu papel, a indissociabilidade de ensino, pesquisa e extensao, permitindo-
Ihe o avanco: académicos e professores que atuaram nesse trabalho aliaram a teoria e a
pratica para o avango da pesquisa e dos interessados, que puderam buscar os seus
direitos de cidadaos, exigindo que a Instituicdo abrisse espagos no comprometimento social
com a sociedade na qual esta inserida.
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No Artigo 13 — Giesteira (2015). Pesquisa bibliografica que apresentou os diferentes
formatos de transcrigcbes de uma partitura em Braille segundo o Subcomité para a Notacéo
Musical no Sistema Braille. O autor conclui que a Musicografia possui caracteristicas que a
diferem, consideravelmente, da partitura em negro. Devido a necessidade de representar
toda a informacé&o da partitura, s&do utilizados varios sinais em Braille e combina¢des entre
eles, gerando uma quantidade de informac¢ao que somente séo lidas de maneira linear e
horizontalmente. A Musicografia Braille foi baseada em traduc&o de elementos da escrita
em negro, e sua partitura tatil propde uma estruturagdo diferenciada para representar as
informacdes contidas na partitura visual. Isso resulta, segundo Herrera (2010a, p. 41), em
perda de certos elementos da representacao espacial no papel. Nem todas as notas estao
verticalmente alinhadas e, ao escrever uma partitura em Braille, o transcritor deve escolher
o formato adequado para que o leitor possa acessar a informacédo de maneira direta.

No Artigo 15 — Giesteira (2015). Estudo de caso, objetivando verificar a opinido dos
especialistas em Musicografia Braille sobre os procedimentos didaticos para a aprendizagem
e compreensao dos sinais das notas na partitura em Braille. O autor confirma que a introducao
das notas em figura de colcheia como o meio mais eficaz para a compreensao dos sinais de
notas é positiva. Com relagcio aos sinais de oitava, os participantes apresentaram diversas
estratégias para facilitar a compreensao e aplicacao desse procedimento. Ele sugere que a
Musicografia Braille requer a busca de novas estratégias de ensino pelo professor para que
os estudantes com deficiéncia visual possam acessar um ensino de qualidade.

No Artigo 21 —Maciel (2019). Pesquisa bibliografica, objetivando compreender aimportancia
da Musicografia Braille no ensino do estudante cego e/ou com deficiéncia visual. Seus
resultados parciais mostraram que sao poucas as pesquisas e textos produzidos sobre
o tema. Mas foi possivel estabelecer um dialogo tedérico e conceitual com a bibliografia
encontrada e o tema proposto. Afirmou que a discussao sobre o tema ainda € muito recente
no meio académico, embora haja pesquisas isoladas em cada uma das areas consideradas
nesse estudo. Foi possivel constatar que ja existem profissionais e pesquisadores que se
atentaram ao tema e suas possibilidades de futuros desdobramentos.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos anais da ABEM

Refletindo mais detalhadamente, dos 21 artigos encontrados que versam
sobre o ensino de Musica desenvolvido aos estudantes com deficiéncia visual no
formato de estudo de caso, relato de experiéncia, pesquisa-agao, revisao bibliografica
e revisao de literatura, 4 deles se encontravam em andamento. Esses artigos foram
desenvolvidos em distintos espacos (escolas da educagao basica, escola especializada
€ no ensino superior), envolvendo os atores ja citados, além de estagiarios, educadores,
espacos fisicos e materiais didaticos.

Consideramos as tematicas dos artigos encontrados em dois grupos:
Grupo 1. Educacéo Musical Especial; Grupo 2. Musicografia Braille. O Grupo 1 se
refere a criagdo de programa de ensino, a aplicagdo de uma abordagem de ensino,
a um projeto de extensao, ao ensino superior, aos relatos e observacdes a narrativa
fotografica, a acessibilidade, ao ensino de teoria e pratica, a realidade e equivocos
da musica e cegueira, ao ensino de violino, ao ensino de acordeon, a revisdo de
literatura, aos processos de aprendizagem musical, bem como a tecnologia assistiva
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e reabilitagdo. O Grupo 2, por sua vez, faz referéncia ao Sistema e Musicografia, a
inser¢cao na universidade, ao instrumento de insergao e formagao profissional, aos
diferentes formatos de transcricdo, ao processo de decodificacdo simbdlica e ao
recurso para a compreensao musical.

E importante mencionar que todos os autores enfatizaram a importancia de
dar continuidade as pesquisas referentes ao ensino de musica as pessoas em foco,
pois muitas lacunas precisam ser preenchidas.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo, refletimos sobre a educagéo, o ensino de Musica e, ainda,
sinalizamos o perfil da pessoa com deficiéncia visual. Elaboramos uma pesquisa
sobre o ensino de Musica desenvolvido a esses perfis de estudantes, segundo as
fontes de busca dos anais dos Congressos e Encontros da ABEM, disponiveis na
Internet. Encontramos 21 artigos que versam sobre o tema em foco em 9 anais da
ABEM (anos de 2003, 2004, 2008, 2009, 2010, 2013, 2015, 2017 e 2019). Dos artigos
encontrados, 15 estao relacionados ao ensino de musica as pessoas com deficiéncia
visual, considerando o processo de inclusao, e 6, ao ensino de Musicografia Braille,
entre outros subtemas. Respondendo a questéo inicial, sinalizamos que, quanto ao
perfil metodoldgico das nossas pesquisas, muitas apresentavam seus resultados nos
perfis de pesquisa-acao, relato de experiéncia e estudo de caso, objetivando criar,
aplicar ou apresentar propostas de ensino de musica aos estudantes em foco. As
outras pesquisas apresentavam os resultados tedricos de pesquisas bibliograficas e/
ou revisdo de literatura sobre o tema.

Em geral, suas questdes de pesquisa estavam relacionadas as dificuldades
de ensino de Musica desenvolvido aos educandos com deficiéncia, também,
no processo de inclusdo, tendo em vista a necessidade de encontrar caminhos
norteadores quanto aos procedimentos, abordagens, técnicas de ensino nos espagos
da educacéo basica, de instituicbes especiais e do ensino superior. Encontramos trés
artigos que abordam o ensino instrumental - violao, violino e acordeon.

Como principais resultados, os autores evidenciaram a relevancia das
pesquisas e destacaram as diversas barreiras que os estudantes com deficiéncia visual
encontravam em sua trajetoria, no ensino de Musica. Apontamos, ainda, o préprio
professor, que desconhece — desde a sua formacgao — perfil, limites, necessidades e
possibilidades dos estudantes em questao. Cada artigo expressou a necessidade de
dar continuidade a outras pesquisas nos mesmos caminhos trilhados.
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Por fim, compreendemos a importancia deste estudo como um dos
caminhos de formacdo da nossa identidade como educador musical especial e
inclusivo, com a convicgao de que é imprescindivel, atualmente, a necessidade de
continuarmos pesquisando sobre professores, estudantes e temas que consideram
a educacgao musical especial e as pessoas com deficiéncia visual. Da mesma forma,
que fagcamos pesquisas sobre nossos estudos e praticas educacionais no caminho
de uma educacao para todos, em niveis mais elevados, de mestrado e doutorado,
apresentando maior amplitude, aprofundamento e complexidade.

REFERENCIAS

ABEM. Associagao Brasileira de Educagao Musical. 2020. Disponivel em:http://
www.abemeducacaomusical.com.br/index.asp. Acesso em: 12 out. 2020.

BOTTENTUIT JUNIOR, Joao Batista; SANTOS, Camila Gongalves. Revisao

Sistematica da Literatura de Dissertagbes Sobre a Metodologia WebQuest. Revista
EducaOnline, v. 8, n. 2, p. 1-42, 2014.

BRASIL. Cartilha do Censo 2010 — Pessoas com Deficiéncia. Luiza Maria Borges
Oliveira (Org.) Brasilia: SDH-PR/SNPD, 2012.

BRASIL. Decreto Federal n® 5.296, de 2 de dezembro de 2004. Diario Oficial da
Uniao, Brasilia, DF, dez. 2004.

BRASIL. Diretrizes e Bases da Educacido Nacional. Lei n°® 9.394/ 1996, de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacido nacional. Diario
Oficial da Uniao. Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

BRASIL. Lei no 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Uniao.
Brasilia, 2015.

BRASIL. Ministério da Educacido. Base Nacional Comum Curricular. Versao final.
Brasilia: MEC, 2018.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: ensino médio: linguagens, codigos e
suas tecnologias. Brasilia, MEC/SEF, 2000.

Especializagdo em Educacao Especial e Inclusiva | 71



BRASIL. PNEE: Politica Nacional de Educacéao Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida. Brasilia: MEC, SEMESP, 2020.

BRASIL. Referencial curricular nacional para a educagao infantil. Brasilia, DF:
MEC/SEF, v. 3, 1998a.

BRASIL, Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
arte (1 a 4 série). Brasilia: MEC/SEF, 1997. 130p.

BRASIL, Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
arte (5 a 8 série). Brasilia: MEC / SEF, 1998b.

GODOY, Arlida Schmidt. Introdugdo a pesquisa qualitativa e suas possibilidades.
Revista de administragcao de empresas, Sdo Paulo, v. 35, n. 2, p. 57-63, 1995.

LOURO, Viviane. Fundamentos da aprendizagem musical da pessoa com
deficiéncia. Sdo Paulo: Som, 2012.

MARQUES, Suely Moreira. Pensar e agir na inclusao escolar de criangas com
necessidades educacionais especiais decorrentes de uma deficiéncia, a partir
de referenciais freirianos: rupturas e mutacdes culturais na escola brasileira. 2007.
Tese. (Doutorado em Educacéo). Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo, 2007.

MOURA, Jefferson Gomes de. A memodria sobre deficiéncia visual na Revista
Brasileira para Cegos (RBC). 2020. Dissertacdo. (Mestrado em Memoria Social).
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

ROCHA, Joao Gomes da. O ensino de violdo para pessoas com deficiéncia visual:
dedilhando a musicografia braille. 2015. Monografia. (Graduagdo em Musica) — Escola
de Musica, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2015.

SAMPAIO, Rosana Ferreira; MANCINI, Marisa Cotta. Estudos de revis&o sistematica:
um guia para sintese criteriosa da evidéncia cientifica. Revista brasileira de
fisioterapia, v. 11, n. 1, p. 83-89, 2007.

SENA, Sabrynne Sampaio. A musicografia braille na formagdao do musico
deficiente visual. 2007. Monografia (Educagdo Musical/Ensino Musical Escolar) —
Escola de Musica e Artes Céncicas, Universidade Federal de Goias, Goiania, 2007.

SMITH, Deborah Deutsch. Introdugao a educagao especial: ensinar em tempos de
inclusdo. Trad. Sandre Moreira de Carvalho.5.ed. Porto Alegre: Artemed, 2008.

Especializagdo em Educacao Especial e Inclusiva | 72



TRINDADE, Brasilena Gottschall Pinto. Abordagem de Educag¢ao Musical CLATEC:
uma proposta de ensino de musica incluindo educadores com deficiéncia visual. Tese
(Doutorado em Educacdo). Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da
Bahia, Salvador, 2008.

TUDISSAKI, Shirlei Escobar; LIMA, Sonia Regina Albano de. A musicografia braile
como recurso pedagoégico para a aprendizagem musical de deficientes visuais. In:
Encontro Regional Sudeste da Abem, (8.), 2012, Sao Paulo. Anais... Sdo Paulo:
ABEM, p. 949-996, 2012.

UNESCO. Declaragao de Salamanca e linha de acdo sobre necessidades
educativas especiais. Brasilia: UNESCO, 1994.

UNESCO. Declaracao mundial sobre educacgao para todos. Plano de agao para
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. Tailandia, 1990.

Especializagdo em Educacao Especial e Inclusiva | 73

Y



INCLUSAO DIGITAL DE ALUNOS COM DEFICIENCIA ATRAVES DAS TICs NA
ESCOLA: desafios e possibilidades

Orlando de Lima Monteiro

RESUMO

A inclusdo digital de alunos com deficiéncia no ambiente escolar, por meio das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagao (TICs), tem mostrado que ha diversos
desafios a serem enfrentados, como também existem possibilidades para a efetivagao
dessa pratica no contexto das escolas comuns e, principalmente, junto aos alunos ditos
“normais”. Com isso, o objetivo deste artigo € compreender de que forma a escola utiliza
as TICs no ensino-aprendizagem dos estudantes que apresentam alguma deficiéncia,
a fim de ser caracterizada como uma escola inclusiva. Trata-se de uma abordagem
bibliografica, qualitativa e exploratéria, na qual serdo abordados estudos e pesquisas
ja realizados anteriormente, a partir de autores como Passerino (2004), Mantoan
(2000), Esteban (2010), Oliveira (2018), Lima (2001) e Moran (1999). Conclui-se, como
resultados de tal pesquisa, que existem enormes desafios para a efetivagao dainclusao
digital de alunos com deficiéncias, principalmente, com relagdo a presenga ou nao
das Tecnologias Digitais (TDs) no ambiente educacional e a formagéao/capacitagao de
profissionais para atuarem nessa demanda. As possibilidades, porém, sio reais, pois
ja existem algumas experiéncias praticas ja confirmadas no que tange a tematica da
incluséo digital do alunado com deficiéncia mediante o uso das TICs.

Palavras-chave: Inclusdo digital. Aluno com deficiéncia. TICs. Ambiente escolar.

ABSTRACT

The digital inclusion of students with deficiencies, through ICT’s, in the school space
has areseveral challenges to be faced, as well as possibilities for the realization of this
practice in the context of common schools, and especially, with the so-called “normal”
students. Thus, the objective of this article is to understand how the school uses
ICT’s in the teaching / learning ofstudents with deficiencies, to be characterized as an
inclusive school. This is a bibliographic, qualitative and exploratory approach, when
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we take advantage of studies and research already done previously, from authors
such as Passerino (2004), Mantoan (2000), Esteban (2010) Oliveira (2018), Lima
(2001) and Moran (1999). And as a, it is concluded that there are enormous challenges
for the realization of the digital inclusion of students with deficiencies, mainly referring
to the existence or not of digital technologies in the school space and the training /
qualification of professionals to work in this demand. The possibilities, however, are
real, as there are already some practical experiences already confirmed referring to
the digital inclusion of students with deficiencies, through ICT’s.

Keywords: Digital inclusion, student with deficiencies, ICT’s, school space.

1 INTRODUCAO

A tematica “Inclusdo digital” tem tido grande énfase nos estudos
educacionais mais recentes, pois o contexto da educacgao atual exige dos profissionais
e da escola praticas pedagdgicas inovadoras que venham contribuir com a dindmica
da aprendizagem. Ela, portanto, torna-se ainda mais necessaria quando se concentra
no contexto da educacao de alunos com deficiéncia.

Neste estudo, busca-se refletir sobre o uso das Tecnologias da Informacéao
e Comunicacgao (TICs) no processo educacional de estudantes com deficiéncia, além
de tentar compreender de que forma esses mecanismos digitais promovem uma
educacao inclusiva quando utilizados em sala de aula.

A motivagao para se escrever sobre esse assunto surgiu devido ao fato de
haver uma prévia preocupacédo em saber se as escolas realmente propiciam inclusao
por meio da utilizagdo dessas ferramentas pedagodgicas na esfera escolar, uma vez
que o debate da tematica educacao especial/inclusiva para alunos deficientes é
urgente para o contexto da educagéao atual.

Diante dos acontecimentos e mudangas dos paradigmas atuais em
esfera mundial, destacam-se os avangos tecnoldgicos, relevantes e precisos como
instrumentos em todos os espagos, sobretudo, o escolar. Sdo as TICs, alias, os
elementos que movimentam a economia financeira em todos os continentes.

Com base nessas alegagdes, tem-se observado que as TICs estdo sendo
incorporadas ao processo ensino-aprendizagem como uma maneira de efetivar e
produzir melhores resultados, principalmente, para alunos com deficiéncia.
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A evolucédo e a velocidade de expansao das TICs tém surpreendido cada
vez mais. Frente ao avanco dessas ferramentas no meio social e de comunicacao,
0os oOrgaos educacionais ndo podem ignorar o potencial, ja confirmado, desses
instrumentos de ensino, haja vista que, atualmente, a educagédo tem exigido mais
inovacoes. Assim, é pertinente analisar que ferramentas pedagodgicas sao adotadas
nas escolas, especificamente, se projetadas para a inclusao de alunos com deficiéncia,
seja intelectual, visual, auditiva e de outras ordens.

Com isso, observa-se que as ferramentas pedagogicas de comunicagao
podem e devem ser utilizadas como recursos de ensino eficientes também, com a
finalidade de promover orespeito as diversidades de pessoas e respectivas habilidades.

Considerando-se a relevancia do tema abordado por este trabalho, o
presente artigotem o seguinte problema de pesquisa: de que forma a escola utiliza as
TICs no ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia?

Tal questionamento ha de requerer tanto uma revisao bibliografica quanto a
utilizagcdo de mecanismos de observacao ou coleta de informagdes que permitam que
a tematica investigada atinja o objetivo geral da pesquisa, a saber: compreender de
que forma a escola utiliza as TICs no ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia
para ser caracterizada como uma escola inclusiva.

2 METODOLOGIA

Trazendo um breve conceito de pesquisa, Minayo (1994, p. 23) a define
como “uma atitude e uma pratica tedrica de constante busca que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente”, pois se trata de uma atividade de acdes
sucessivas proximas da realidade.

Ainda a respeito do elemento pesquisa, Salvador (1986) salienta que um
dos primeiros procedimentos a serem realizados em uma pesquisa bibliografica
sdo0 a juncao e a leitura do material escrito a ser utilizado como fonte e respaldo de
determinada produg¢ao documental.

A metodologia aplicada para este estudo foi uma pesquisa bibliografica,
qualitativa e exploratéria, na qual foram abordados estudos e investigagdes ja
realizados anteriormente no sentido de uma melhor compreenséo acerca da tematica,
para, assim, apontar-se possiveis formas de resolu¢gao e amenizagao da problematica
aqui discutida: inclusao escolar, por meio do uso das TICs, para alunos com deficiéncia.
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A pesquisa bibliografica se apresenta como um modelo que oferece ao
pesquisador as condi¢des de realizagao de uma investigacao cientifica, de acordo com
seus critérios e objetivos propostos, sempre tendo como referéncia e considerando
artigos e producoes cientificas sobre a tematica em estudo (PASSERINO, 2004).

A pesquisa qualitativa, por sua vez, é tida como “uma atividade sistémica
orientada a compreensdo em profundidade de fendmenos educativos e sociais,
a transformagéo de praticas e cenarios educativos (ESTEBAN, 2010, p. 127). Ela
também prima pela obtencdo de respostas quanto ao qualitativo dos fenbmenos a
serem estudados.

Na pesquisa exploratéria, como o proprio nome sugere, e de forma geral,
prioriza-se o aprofundamento em uma tematica pouco explorada, o que permite uma
melhor investigagao naquilo que se deseja saber ou conhecer. A mesma pode também
se aplicar a contextos, tematicas e situagdes pouco exploradas; nesse caso, busca-se
contribuir e trazer confirmagao ao que ja foi escrito previamente (OLIVEIRA, 2018).

Com isso, esta pesquisa foi desenvolvida a partir de materiais publicados
em livros, artigos, dissertagbes e teses e descreveu o contexto da incluséo escolar,
mediante a utilizagdo das TICs nas escolas, além da abordagem acerca dessas
tecnologias no ambiente educacional e sua relagdo com a inclusdo escolar, no que
tange aos desafios e possibilidades de seu uso no contexto inclusivo.

Os recursos técnicos e humanos utilizados no desenvolvimento deste
estudocorresponderam a um notebook, uma impressora, uma caneta, um lapis, livros
e artigos a respeito da tematica, uso de materiais de leitura na rede da internet, bem
como papéis para rascunhos e anotagoes.

A referida investigagdo encaminhou os conhecimentos da tematica
abordada para uma analise posterior, sendo que, neste trabalho, buscou-se analisar o
uso das TICs na escola e a sua relacdo com a inclusido escolar.

3 AS TICs NO AMBIENTE EDUCACIONAL

Asociedade atravessaconstantemente diversas mudancgas e transformacgdes
que acabam por modificar todo o cenario social, atingindo, desse modo, as mais
diferentes esferas e camadas sociais. Isso, inquestionavelmente, é refletido nas
dinamicas politicas e culturais, inclusive nocomportamento humano. Assim sendo, as
inovagdes tecnoldgicas vao “invadindo o dia a dia do cidadao, seja no ambiente de
trabalho, nas ruas ou em suas residéncias” (BRIGNOL, 2004,p. 33).
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Uma dessas mudangas observadas ao longo do tempo foi o surgimento das
TICs, as quais nao se limitaram somente a algumas esferas sociais, mas passaram a
influenciar todo um cenario, inclusive o educacional (WEBER; BEHRENS, 2010).

Com a disseminagcao da informatica, o computador chega também as
escolas e passa a ser absorvido ndo so6 pela administragdo, mas também no
processo ensino/aprendizagem, revestido de uma modernidade que exerce
grande fascinio sobre os educandos, pois vem acompanhado da exploséo
da multimidia, dos programas que misturam jogos e informagdes educativas,
das enciclopédias virtuais e outras oportunidades que possibilitam uma forma
diferente de acesso a informacdes e ao conhecimento (LIMA, 2001, p. 10).

Mendes (2008) afirma que, tanto na sociedade quando no ambiente
educacional, as TICs “sdo usadas para reunir, distribuir e compartilhar informacgdes,
como: sites da Web, equipamentos de informatica (hardware e software), telefonia,
quiosques de informacgao e balcdes de servigos automatizados. ”

As TICs também podem ser conceituadas como “o resultado de trés
grandes vertentes técnicas: a informatica, as telecomunicagdes e as midias eletrénicas
(BELLONI, 2005, p. 21)”, pois constituem um conjunto de recursos tecnolégicos, os
quais devem guiar o processo de informagao e comunicagao.

O uso dessas tecnologias no ambiente escolar preza a qualidade do
processo ensino-aprendizagem, e, a partir dessa utilizagdo, melhores resultados
podem surgir em todo o contexto dotrabalho escolar. A inser¢ado formal das mesmas
na escola se da a partir de uma iniciativa do governo federal, quando langa o Programa
Nacional de Tecnologia Educacional(Proinfo), por meio do Decreto n® 6.300, de 12 de
dezembro de 2007, o qual autoriza o uso pedagogico das TICs nas redes publicas
de educacgao basica, destacando os computadores, recursos digitais e conteudos
tecnoldgicos/educacionais como forma de dinamizar o processoensino/aprendizagem
e oportunizar a alunos, professores e demais componentes escolares o uso de novas
ferramentas metodoldgicas (LIMA, 2001, p. 12).

Em outro momento, o atual Plano Nacional de Educacédo (PNE) 2014-
2024 apresenta, no art. 2°, diretrizes que vao reforgar a promog¢ao de uma educagéao
cada vez mais tecnolégica no contexto da educagao basica. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), implantadae formulada em 2017, também orienta que, no processo
de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, ao longo da educagéo basica, é
possivel a descoberta de diversas competéncias ehabilidades, como as de linguagens,
realizadas a partir do uso das TICs em sala de aula.

O artigo 5° das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) sugere o “uso
competente das Tecnologias de Informag¢ao e Comunicacéo (TIC) para aprimoramento
da pratica pedagodgica e a ampliagdo da formacgao cultural dos(as) professores(as) e
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estudantes (BRASIL, 2015, p. 6).” Com relagao a esse contexto, a legislagdo ainda
expressa que:

As tecnologias da informagao e comunicagédo constituem uma parte de um
continuodesenvolvimento de tecnologias, a comecar pelo giz e os livros, todos
podendo apoiar e enriquecer as aprendizagens. Como qualquer ferramenta,
devemserusadase adaptadas paraservir afins educacionais e como tecnologia
assistiva; desenvolvidas de forma a possibilitar que a interatividade virtual
se desenvolva de modo mais intenso, inclusive na producéao de linguagens.
Assim, a infraestrutura tecnoldgica, como apoio pedagoégico as atividades
escolares, deve também garantir acesso dos estudantes a biblioteca, ao
radio, a televisao, a internet aberta as possibilidades da convergéncia digital.
(BRASIL, 2013, p. 22).

A legislagdo educacional passou a adotar tais diretrizes a partir da
concepgao de que se vive na sociedade da informagéo e ndo se deve ignorar esse
fato, uma vez que as TICsinfluenciam todas as esferas da sociedade. Devido a essa
razado, Moran (1999, p. 7) lembra que “na sociedade da informacgao, todos estamos
reaprendendo a conhecer, a comunicar-nos, a ensinar; reaprendendo a integrar o
humano e o tecnoldgico; a integrar o individual, o grupale o social.”

E exatamente no cenario educacional que as TICs revelam seu potencial
e efetividade quando se percebe que estas podem melhorar, e muito, 0 processo
ensino-aprendizagem, trazendo, assim, um novo olhar para a educagao.

A tecnologia aparece cada vez mais desenvolvida em todos os setores da
sociedade, e ndo poderia deixar de estar presente também nas salas de aula,
em praticas inovadoras. Computadores, televisdo, pen-drives, projetores,
ensino a distancia e outros recursos surgem para apoiar os conteudos e
elevar o nivel de possibilidades (WEBER; BEHRENS, 2010, p. 263).

Refletindo a respeito da insergdo das tecnologias no ambiente escolar,
Masseto (2000, p. 152) destaca que, por apresentarem multiplas possibilidades de
uso, as tecnologias em educagao “podem colaborar significativamente para tornar
o processo de educacdo mais eficiente e mais eficaz”. Nesse mesmo pensamento,
percebe-se, ainda, que “as TICs na escolatém um papel importante na aprendizagem,
pois podem auxiliar na pratica pedagogica e auxiliar no desenvolvimento de habilidades
motoras e cognitivas nos educandos (OLIVEIRA,2011, p. 2) ”.

E com base nessa informagdo, de que as tecnologias educacionais
interferem nas habilidades motoras e cognitivas dos alunos, que a tematica deste
estudo esta pautada, haja vista que analisa o uso das TICs no ambiente escolar para
a promocao de uma educacao inclusiva para alunos com deficiéncia, pois se acredita
que essa pratica é possivel. Em face disso, Mercado (1998) afirma que:
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Aescola é um espaco privilegiado de interagao social, mas este deve interligar-
se e integrar-se aos demais espacgos de conhecimento hoje existentes e
incorporar os recursos tecnologicos e a comunicagao via redes, permitindo
fazer as pontes entre os conhecimentos se tornando um novo elemento de
cooperacgao e transformacdo (MERCADO, 1998, p.2).

Os resultados obtidos a partir do uso das TICs no processo educacional
podem ser vistos a curto, longo e médio prazo, levando-se em conta o modelo de
tecnologia a ser utilizado e o modelo de atividade a ser desenvolvido. Lembrando que
as tecnologias se aperfeigoam a cada dia, e essa mudancga deve ser acompanhada no
trabalho educacional escolar (MORAN, 2007).

Dessa forma, aproveitar o potencial oferecido pelo uso das tecnologias
educacionais em sala de aula € buscar a promog¢ao de uma educacao mais dinamica
e adequada ao momento em que se vive, no qual se busca inovagdo no processo
ensino-aprendizagem. Com isso, faz-se necessario aproveitar essa oportunidade
oferecida por meio das ferramentas digitais e tecnoldgicas a fim de se obter melhores
condicdes e possibilidades de aprendizagem emum contexto inclusivo.

Ensinar e aprender exige hoje muito mais flexibilidade espacgo-temporal,
pessoal e de grupo, menos conteudos fixos € conciliar a extensdo da
informacéo, a variedade dsfontes de acesso, com o aprofundamento da sua
compreensao, em espagos menos rigidos, menos engessados (MORAN,
2007, p. 32).

Por fim, fica evidente que “quanto mais conhecermos e discutirmos sobre
os possiveis usos do computador em sala de aula, mais descobriremos sobre os reais
ganhos e eventuais prejuizos deste instrumento para o ensino” (LIMA, 2001, p. 12).
Porém, ao que se percebe, a educagédo s6 tem a ganhar, em termos de resultados
educacionais, quando do uso das tecnologias no ambiente escolar.

3.1 Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TICs) e inclusao escolar

As diversas mudancas e inovacdes ocorridas em todo o mundo caracterizam-
se, sobretudo, em suas formas estruturais e conceituais; tais mudangas acontecem em
funcado das urgentes necessidades que s&o observadas para que haja uma educagéo
de qualidade e, também, para que as praticas escolares se adaptem, de maneira
positiva, ao contexto e ao momento em que vivemos.

Uma dessas inovagdes notadas no contexto da educacéo foi o uso das TICs
no ambiente escolar por alunos com deficiéncia, com o intuito de promover inclusao
digital escolar e melhorias significativas no processo educacional:
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O paradigma emergente busca provocar uma pratica pedagodgica que
ultrapasse a visao uniforme e que desencadeie a visdo de rede, de teia, de
interdependéncia, procurando interconectar varios interferentes que levem o
aluno a uma aprendizagem significativa, com autonomia, de maneira continua,
como um processo de aprender a aprender para toda a vida”. (BEHRENS,
2005, p.111).

As praticas pedagodgicas devem ser uma extensdo do momento de
aprendizagem que os discentes trazem de casa, independentemente das limitagoes
fisicas e/ou psicolégicas que estes possuem. Entdo, além da promogéo da incluséo
digital no ambiente escolar, é preciso seater ao que também propde o PNE:

O acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornosglobais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo nas
escolas regulares,orientando os sistemas de ensino para promover respostas
as necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2007, p. 65).

Coscarelli (2006, p. 39), ainda referente a problematica da relevancia do
espaco escolar, sinaliza que “precisamos fazer e acreditar que a escola pode ser
diferente, que ela ndo éo lugar das informacdes prontas, nem das verdades absolutas.
Ela é o lugar de construir, questionar, pensar, enfim, colocar em pratica a ideia de
“aprender a aprender”.

Acredita-seque“as TICsnaescolatémumpapelimportantenaaprendizagem,
pois podem auxiliar na pratica pedagdgica e auxiliar no desenvolvimento de habilidades
motoras e cognitivas nos educandos (OLIVEIRA, 2011, p. 2)”, principalmente, os
alunos comdeficiéncia, pois, nesse caso, elas funcionardo como um método inovador e
inclusivo parao ensino-aprendizagem desse publico.

A proposta para a insercdo de novas ferramentas educacionais de
informacédo e comunicacdo em sala de aula para alunos que possuem algum tipo de
deficiéncia passou a serpensada quando se viu que os “modelos pedagodgicos foram
quebrados, tornando-se desatualizados frente aos novos meios de armazenamento e
difusdo dainformagao (ARAUJO, 2012, p. 23)”. Os recursos tecnoldgicos educacionais
devem ser vistos como um processo inovador para a educagao:

As Tecnologias da Comunicacdo e Informacdo vém exigindo, pelo
desenvolvimento acelerado e potencial de aplicagédo, reformulagdes nas
abordagens de sua utilizagdo no processo educativo, sendo a tecnologia
entendida como mais um dos recursos a serem integrados aos projetos
pedagdgicos, como mediadores no processo educativo. (GIRAFFA, 2012,
p. 20).

Assim, trabalhar com novas TICs no ambiente escolar passou a ser visto
como uma forma de inclusao digital, ao mesmo tempo em que ocorre o surgimento de
melhorias e resultados significativos. Por essa razao, entende-se que “as TICs podem
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ser consideradas comoum meio didatico, no qual o professor e o educando encontram
um sentido significativo no seuuso (OLIVEIRA, 2011 p. 2) ".

Pensando as tecnologias educacionais e seu reflexo na forma pratica
de aprendizagem dos alunos com deficiéncia, Barreto (2014, p. 19) percebe que ha
“‘um consenso sobre 0 uso adequado do computador para melhoria da educagao”,
nao somente o computadorem si, mas toda e qualquer ferramenta de informacao e
comunicagdo que possa contribuir para o ensino-aprendizagem, fazendo valer o
conceito de inclusao digital escolar.

Dessa forma, pode-se compreender que, com a utilizagdo de novas
ferramentas educacionais, passaram a ocorrer mudangas, hdo somente na estrutura
fisica, pedagogica e conceitual da escola, mas nas inovagdes significativas e
necessarias para a difusao e para as melhorias nabusca do conhecimento:

A expressao “Incluséo Digital”, tdo comentada no cotidiano dos mais variados
grupos governamentais, empresariais, institucionais sociais e religiosos, tem
a ideia de possibilitar o acesso aos meios informatizados, contudo, para que
de fato ela acontega, ndo basta tdo somente equipar as instituicdes de ensino
com Tecnologias de Comunicacado e Informacao. Ha necessidade de toda
preparagao dos profissionais que nelas atuam [...]. (GIRAFFA, 2012, p. 68).

Com essa composigao, sugere-se o uso das tecnologias para o processo
educativo, como uma metodologia inovadora para se trabalhar a educacgéo especial
e inclusiva no contexto em que vivemos, que é a sociedade em rede. A propoésito,
as tecnologias educacionais “sdo meio, apoio, mas com o avango das redes,
da comunicacdo em tempo real e dos portais de pesquisa, transformam-se em
instrumentos fundamentais para a mudanca na educag¢ao" (MORAN, 2007, p. 90).

Observa-se, também, que essas transformacdes presentes no contexto
escolar, como € o caso da inclusdo digital para alunos com deficiéncia, ocorrem como
intuito de possibilitar avancos na educagao e acabam por refletir em toda a sociedade:

No ambito das novas tecnologias da informatica educacional, o paradigma
da sociedade do conhecimento, o qual se caracteriza pelos principios da
diversidade, da integragdo e da complexidade a servico da educacéo, torna-
se evidente a necessidade de integragéo entre a gestdo da sala de aula, dos
recursos técnicos e das areas do conhecimento (ARAUJO, 2012, p. 21-22).

Até aqui, fica evidente que o uso das TICs é fundamental e necessario
para que haja a inclusdo de alunos com deficiéncia num momento em que os aparatos
tecnolégicos servem como auxilio e inovagao para as praticas educacionais, fazendo
com que a efetividade dessa utilizagao torne as escolas digitalmente inclusivas.
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Cruz e Carvalho (2011) defendem uma urgente implantagao formal das
tecnologias noambiente e no curriculo escolar, pois essa forma de inclusao € muito
valida para o contexto dos nativos digitais, por exemplo, quando se acredita que sera
possivel uma melhor aprendizagem, mediada por essas tecnologias, dentro, porém,
de suas capacidades e adequagdes.

Ainsercao digital deve ir além da burocratizagao e favorecer a aprendizagem
de formaautbnoma e democratica, o que possibilitaao educando cacesso aexperiéncias
de informagdes e comunicagao e a relacdo com outras formas de aprendizagem em
diferentes plataformas de ensino e espacos produtores de conhecimento, a fim de

formar sujeitos preparados para sobreviver nesta sociedade e, para isso,
precisam da ciéncia, da cultura, da arte, precisam saber coisas, saber resolver
dilemas, ter autonomia e responsabilidade, saber dos seus direitos e deveres,
construir sua dignidade humana, ter uma autoimagem positiva, desenvolver
capacidades cognitivas para se apropriar criticamente dos beneficios da
ciéncia e da tecnologia em favor do seu trabalho, da sua vida cotidiana, do
seu crescimento pessoal (LIBANEO, 2005, p. 17).

“

Assim, com essa dinamica, “a integragdo das tecnologias [...] pode
promover mudancgas bastante significativas na organizagao e no cotidiano da escola

€ na maneira como o ensino e a aprendizagem se processam. (PRATA, 2002, p.77)".

Por fim, deve-se concordar com o pensamento de Masetto (2000, p.133)
quando afirma que, “na relagéo entre as TICs e a inclus&o escolar [...], a tecnologia
apresenta-se como meio, como instrumento para colaborar no desenvolvimento do
processo de aprendizagem”.

3.2 Os desafios e possibilidades no uso das TICs no contexto inclusivo

Os desafios e possibilidades no uso das TICs no contexto inclusivo,
principalmente, para a inclusdo de alunos com deficiéncia, podem se apresentar como
0s mais diversos e consideram o modelo e a forma de inclusao para esse contexto.

Mesmo em meio aos diversos questionamentos e debates ainda existentes,
no que se refere a inclusdo de alunos e pessoas com deficiéncias mediante as TICs,
acredita-se que essa pratica pode ser efetivada por meio de agdes, estratégias e
utilizacdo das tecnologias adequadas para esse contexto. Nesse caso, tudo pode
se iniciar a partir do uso da ferramenta adequada, “‘removendo-se barreiras a
aprendizagem e valorizando as singularidades dos alunos (RODRIGUES, 2007, p.
35)".
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Abordando a respeito do desafio do uso dos recursos digitais em um
contexto educacional inclusivo, a professora Maria Teresa Eglér Mantoan, que tem
sido referéncia nos estudos de educacgao inclusiva na atualidade, destaca que:

Para se tornarem inclusivas, acessiveis a todos os seus alunos, as escolas
precisam se organizar como sistemas abertos, em fungédo das trocas entre
seus elementos e com aqueles que lhe s&o externos. Os professores precisam
dotar as salas de aula e os demais espagos pedagogicos de recursos variados,
propiciando atividades flexiveis, abrangentes em seus objetivos e conteudos,
nas quais os alunos se encaixam, segundo seus interesses, inclinagbes e
habilidades... (MANTOAN, 2000, p. 2).

Ainda como parte desse desafio, Soares e Santos (2013, p. 310), quando
discutem sobre artefatos tecnoculturais nos processos pedagogicos e praticas
inclusivas por meio das tecnologias educacionais, declaram que “a integragdo ao
mundo tecnoldgico, midiatico e informacional se impde como uma exigéncia quase
universal [...] o acesso aos artefatos tecnologicos [...] € uma exigéncia e um direito
daqueles que praticam a educacao”.

A capacitagao e o preparo dos profissionais e das instituicdes escolares
também representam um desafio a parte nesse processo; estes devem estar
organizados para trabalhar com a realidade da educagao inclusiva em meio ao uso das
TICs, e, quanto a isso, a Lei de Diretrizes e Bases daEducacao Nacional (LDB), Lei n°
9.394/1996, ja destacava o atendimento a essas necessidades, quando estabelece
que:

[...] necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino nao
consistem apenas na permanéncia fisica desses alunos junto aos demais
educandos, mas representa a ousadia de rever concepgdes e paradigmas,
bem como desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas
diferencas e atendendo suas deficiéncias. O respeito e a valorizagédo da
diversidade dos alunos exigem que a escola defina sua responsabilidade no
estabelecimento de relagdes que possibilitem a criagdo de espacgos inclusivos,
bem como procure superar a produgao, pela prépria escola, de deficiéncias
especiais. (BRASIL, 2007, p. 28).

Frente ao contexto da educacgéo especial, no que concerne a legislagéo
vigente supracitada, percebe-se certa preocupacéo por parte do setor em implantar
modalidades de ensino e politicas publicas que atendam a tais necessidades. E,
dessa forma, entidades publicas educacionais e governamentais compreendem a
necessidade de promog¢ao de um modelo educacional que alcance os mais diferentes
tipos de alunos, o que também se apresenta como um outro desafio.

Carvalho e Majores (2006, p. 2) discutem sobre as possibilidades do uso das
TICs no contexto inclusivo, quando esclarecem que:
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Surge como um novo olhar sobre as questdes educacionais. Nado mais o
estudante tem que apresentar uma prontiddo para estar na escola, mas a
propria escola € chamada a ver que ela pode causar algum empecilho ou
dificuldade de integracéo das diferengas de aprendizagem.

Em face disso, a postura e a capacidade dos professores e dos outros
profissionais que auxiliam na aprendizagem de alunos com deficiéncia, mediadas
por essas ferramentas pedagdgicas, também sao discutidas nesse contexto, haja
vista que nao basta a escola dispor das ferramentas, enquanto o quadro profissional,
principalmente, os professores:

Precisamos dos educadores tecnolégicos para que eles nos tragam as
melhores solu¢des para cada situagcdo de aprendizagem, que facilitem a
comunicagao com osalunos, orientem a confeccdo dos materiais adequados
para cada curso, humanizemas tecnologias e as mostrem como meios e nao
como fins (MORAN, 2006, p. 63).

Nesse viés, outro desafio do uso das TICs no contexto inclusivo se apresenta
emtorno da necessidade de qualificacao profissional, tanto no uso das ferramentas
digitais e tecnologicas como no preparo psicologico e emocional ao lidar com essa
situacdo. Assim, essa demanda exige um preparo que perpassa pelas ferramentas
adequadas e segue até a dinamica adequada referente as relagdes humanas para
esse contexto de aprendizagem.

De igual modo, o mesmo autor também ja refletia acerca do curriculo
escolar, bem como das praticas pedagdgicas no momento em que se utilizam recursos
digitais na educacédo de alunos com deficiéncia, quando dizia que “precisamos
repensar todo o processo, reaprender a ensinar, a estar com os estudantes, a orientar
atividades, a definir o que vale a pena fazer para aprender, juntos ou separados
(MORAN, 2004, p. 2)".

Dentre tantos desafios e possibilidades que podem ocorrer no uso das TICs
em sala de aula, no que tange a aprendizagem de alunos com deficiéncia, podem ser
citados aqui o simples fato da chegada de tecnologias educacionais e a forma como os
atores escolares podem compreendé-las, o que é chamado de aculturamento digital:

Todas as inovagdes sao 6timas para os profissionais atentos as novidades,
que estdo sempre abertos a atualizar-se e a comunicar-se. Mas elas serao
um tormento para pessoas acomodadas, que se acostumaram a fazer suas
atividades sempre do mesmo jeito, como os professores que falam o tempo
todo em aula e que impdem um Unico ritmo de aprendizagem (PIVA JUNIOR,
2013, p. 7).

A chegada dessas novas ferramentas educacionais digitais, portanto, passa
a exigir habilidades precisas e necessarias para 0 processo ensino-aprendizagem,
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no que concerne ao conhecimento e uso de tais ferramentas. Quando no contexto
inclusivo, é necessario oconhecimento das ferramentas, por parte dos profissionais, e
da aplicabilidade no contexto dos alunos com deficiéncia.

Ainda dentro das possibilidades do uso das tecnologias no contexto escolar
inclusivo, observa-se que:

as TICs beneficiam em geral todas as pessoas, principalmente aquelas com
algum tipo de deficiéncia, pois, para esse grupo em especial, pode criar maior
nivel de autonomia, contribuir de forma significativa para desenvolver-se nas
areas cognitiva, comunicativa, psicomotora... (ROCHA, 2013, p.159).

Santos (2009, p. 29) destaca a relagao entre municipios e escola e afirma
gue “a imensa maioria deles é focada na simples oferta de computadores e internet
a populagao ‘carente’. Estabelece, ainda, nesta reflexdo, que deve ser garantido a
essas pessoas 0 uso da tecnologiapara a aquisigdo do conhecimento necessario a
transformacao social”.

Abordando sobre as possibilidades de uma escola inclusiva mediante o uso
das TICs, Mantoan (2000, p. 58) declara que:

[...] em uma palavra, precisamos somar competéncias, produzir tecnologia,
aplica-la a educacao, a reabilitagdo, mas com propédsitos muito bem definidos
e a partir de principios que recusam toda e qualquer forma de exclusdo social
e toda e qualquer atitude que discrimine e segregue as pessoas, mesmo em
se tratando das situagdes mais cruciais de apoio as suas necessidades.

Isso posto, a autora citada acima deixa claro que € possivel o uso das
TICs no contexto inclusivo e que, quando inseridas adequadamente, podem provocar
efeitos positivos. No entanto, tudo passa a depender do entendimento e da forma
como sdo utilizadas em consonancia com as necessidades de cada publico de alunos,
tendo em vista que as acbes a serem realizadas sao condicionadas a todo o contexto
existente.

Outras possibilidades sao vistas nos estudos praticos de Zulian e Freitas
(2001), que pesquisaram sobre a experiéncia da formagao de professores na educagao
inclusiva, no que tange aosalunos com deficiéncia. As autoras, apds essa pesquisa,
chegaram a afirmar que:

O computador € um meio de atrair o aluno com necessidades educacionais
especiais a escola, pois, a medida que ele tem contato com este equipamento,
consegue abstrair e verificar a aplicabilidade do que esta sendo estudado,
sem medo de errar, construindo o conhecimento pela tentativa de ensaio e
erro (ZULIAN e FREITAS, 2001, p. 56).
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Experiéncias como essa revelam que existem possibilidades concretas
quanto ao uso dos recursos digitais na inclusdo de estudantes com deficiéncia.
Ademais, € indispensavel a preparagcao de todo o cenario para o recebimento dessa
forma de ensino-aprendizagem, a partir da formagao dos profissionais que com ela
podem atuar. A continuidade dessa pratica propicia o surgimento de outras alternativas
que venham atender a tal demanda.

Uma pesquisa pratica de Campos e Pessoa (2018), a respeito da insergéo
das TICs na educacéo inclusiva, em uma instituicdo publica de ensino basico, na cidade
de Natal, no estado do Rio Grande do Norte, mostrou que essa ainda € uma tematica
complexa e desafiadora, porém, por meio do estudo, percebeu-se o desenvolvimento
de uma aprendizagem mais significativa e de uma melhor autonomia dos alunos da
escola pesquisada frente a sociedade.

O exemplo acima corrobora o carater transformador e inclusivo das TICs no
trabalho com alunos com deficiéncias, por meio das quais melhorias de aprendizagem
sdo comprovadas. Por fim, além das questdes aqui destacadas, podem surgir ou
existir diversos dilemas em torno da inclusao digital escolar para esses estudantes,
uma vez que a inclusdo deve ocorrer ndo somente no ambito escolar, mas sim em
todos os contextos nos quais 0os mesmos estao inseridos.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao se encaminhar este estudo para sua finalizagao, é possivel compreender
que as inovagdes obtidas em educagdo, com a inclusdo de novas tecnologias
educacionais que ocorrem no contexto educacional, passam a oferecer uma nova
dimensao para a educacgédo atual. Todas essas ferramentas pedagdgicas e digitais
cooperam para o desenvolvimento de um modelo educacional de que tanto se
necessita.

Neste trabalho, foram discutidos e apresentados o contexto e as situagdes
relacionadas ao uso das TICs no processo ensino-aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, haja vista se tratar de uma tematica bastante atual, por isso vai requerer
um aprofundamento dos estudos relacionados a essa questado, pois o contexto da
educacao atual vai se remodelando com o passar do tempo, quando se busca a
existéncia de uma educacao cada vez mais inclusiva.

Fica evidente, também, mediante este estudo que, dentre as diversas
possibilidades existentes de inclusdo escolar, uma das formas adequadas para
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se promové-la € com a utilizacdo das TICs em sala de aula, e tal fato vem sendo
provado e mostrando credibilidade por meios de estudos praticos e experiéncias ja
desenvolvidas com relagao a essa tematica.

Portanto, acredita-se, ainda, que, quando ha esforcos e interesse em
se pesquisara respeito da inclusao de alunos com deficiéncia por meio da utilizagao
das TICs no ambiente escolar, procura-se ir além das préprias condi¢cdes basicas de
aprendizagem e buscar, seguindo essedirecionamento, esforgos para a promogéao de
uma educagao que tenha cada vez mais qualidade no processo ensino-aprendizagem.
Ademais, deve-se priorizar um processo mais inclusivo, cuja efetividade ocorrera quando,
primeiramente, o publico e os atores educacionais possuirem conhecimento a respeito
do atual modelo de educagao que se tem e em que lugar se quer chegar. Logo, faz-se
necessario o reconhecimento de uma educacao inclusiva para pessoas e alunos tidos
COMo especiais.

Diante desse cenario, é perceptivel a existéncia de desafios e possibilidades
para a promogao deuma escola inclusiva que, principalmente, atenda alunos com
deficiéncia, apresentando-se, dessa maneira, como alternativas positivas, haja vista ja
existir algumas experiéncias praticas ja confirmadas com relagao a essa pratica, a qual
se tornara mais acertada quando da adequacao da pratica as devidas necessidades
vigentes em cada escola.

Por fim, evidencia-se que é possivel incluir alunos com deficiéncias no
espaco escolar, com o uso das TICs, e que s6 é necessario o preparo do ambiente, no
sentido de se adequar as condi¢cdes e necessidades especiais de cada aluno, e dos
recursos humanos e profissionais, como sendo a precisdo de conhecer e utilizar as
formas tecnoldgicas no processo de ensino-aprendizagem.
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O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM TEMPOS DE PANDEMIA
NO MUNICIPIO DE IMPERATRIZ-MA

Ariadne Rafaela Nogueira Lima

RESUMO

Entendendo que a Educacdo Especial/lnclusiva é um tema que gera inumeras
polémicas, sobretudo, no que diz respeito a qualidade desse processo e as condi¢cdes
que sao ofertadas aos alunos com deficiéncia, transtornos, superdotagcao e/ou altas
habilidades e aqueles que apresentem qualquer tipo de Necessidade Educativa
Especial (NEE), este trabalho tem por objetivo analisar a atuagdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no periodo de pandemia e isolamento social, no
municipio de Imperatriz-MA. O aporte tedrico se baseou nos principais documentos
legais que norteiam a educacgdo especial e em autores como: Mantoan (2003),
Nascimento (2014), Oliveira (2011) e Staimback (1999), por meio dos quais se buscou
compreender o significado de escola inclusiva e o papel do AEE na construgédo desse
modelo escolar. O presente estudo tem carater qualitativo, cujo instrumento de coleta
de dados utilizado na pesquisa de campo foi a entrevista realizada com a coordenadora
do Setor de Inclusdo e Atencédo a Diversidade (Siadi), do municipio de Imperatriz— MA,
a qual destacou que, apesar das inumeras adversidades vivenciadas, desde o inicio
da pandemia, o Siadi bem como os profissionais do AEE tém buscado cumprir com
as orientagdes do Conselho Nacional de Educacao, do Ministério da Educagao (CNE/
MEC), para que os alunos publico-alvo da educagao especial ndo sejam excluidos.

Palavras-chave: Educacao inclusiva. Pandemia. Atendimento Educacional Especializado.

ABSTRACT

Understanding that Special / Inclusive Education is a topic that generates numerous
controversies, especially with regard to the quality of this process and the conditions
that are offered to students with Disabilities, Disorders, Giftedness and / or High Skills
and for those who present any type of Special Educational Needs (SEN), this paper
aims to analyze the performance of Specialized Educational Assistance (AEE) in the
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period of pandemic and social isolation in the city of Imperatriz-MA. The theoretical
contribution was based on the main legal documents that guide Special Education,
and authors such as: MANTOAN (2003), NASCIMENTO (2014), OLIVEIRA (2011)
and STAIMBACK (1999) through which we sought to understand the meaning of
school inclusive, and the role of AEE in the construction of this school model. The
present work has a qualitative character whose data collection instrument used in the
field research was the interview with the coordinator of the Inclusion and Attention to
Diversity Sector - SIADI of the municipality of Imperatriz - MA, through which it was
found that despite the innumerable adversities experienced since the beginning of
the pandemic, SIADI, as well as AEE professionals have sought to comply with the
guidelines of the National Education Council of MEC so that students targeting Special
Education are not excluded.

Keywords: Inclusive Education. Pandemic. Specialized Educational Service.

1 INTRODUCAO

O mundo sofreu uma grande mudanga no ano de 2020 devido a pandemia
causada pelo novo coronavirus, algo capaz de promover o distanciamento social em
todas as esferas possiveis, pois se trata de uma doenga contagiosa, que se alastra
a partir do contato fisico. Essa situacéo foi sentida ainda mais na educacgao basica,
que precisou tragar novas estratégias para a continuidade do ano letivo. Com isso, os
alunos passaram a vivenciar um novo modelo de aula, chamada remota ou on-line.

Nesse contexto, o presente trabalho tem por objetivo analisar a atuagao do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no periodo de pandemia e isolamento
social, no municipio de Imperatriz - MA.

Buscou-se, nos principais documentos legais que norteiam a Educagéao
Especial e em autores como: Mantoan (2003), Nascimento (2014), Oliveira (2011)
e Staimback (1999), o aporte tedrico necessario ao carater qualitativo da reviséo
bibliografica. A pesquisa de campo contou com o olhar metodolégico baseado em Gil
(2008).

Assim, o trabalho encontra-se dividido em sete secbes, a saber: na
primeira, a introdugédo; a segunda consiste em uma contextualizagdo acerca dos
fatores que levaram a constituicdo de um modelo de escola inclusiva, objetivando,
assim, compreender o seu verdadeiro significado; na terceira secéo, apresenta-se o
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AEE, tracando o seu historico e suas contribuicdes nesse processo; a se¢ao seguinte
aborda o ensino durante a pandemia; na quinta parte, tem-se a metodologia seguida
das analises e dos resultados da pesquisa realizada por meio de entrevista com a
coordenadora do Setor de Inclusédo e Atencao a Diversidade (Siadi), do municipio de
Imperatriz — MA.

2 ESCOLA INCLUSIVA

Os debates sobre os direitos humanos passaram a ter énfase nas discussdes
politicas, sociais, econémicas, legais e morais a partir da Declaragao Universal dos
Direitos Humanos, proclamada pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) em
1948, quando se iniciou um processo de conquista e respeito aos direitos de todos os
cidadaos, sem distingéo.

No ambito educacional, esse documento desencadeou outras agdes de
debate, como, por exemplo, a Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos,
realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, em que foram discutidas alternativas
e acOes para a crise educacional enfrentada pelos paises em desenvolvimento, e a
Conferéncia Mundial de Educacao Especial, realizada pela Organizacao das Nacgbes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), na cidade de Salamanca,
Espanha, onde se discutiram as necessidades educacionais especiais da populagao
excluida dos sistemas escolares e as alternativas para garantir acesso e qualidade na
escolarizacao a ser oferecida para esse grupo.

Esses eventos tiveram como resposta os documentos legais: Declaragao
Mundial sobre Educagéo para Todos (UNESCO, 1990) e a Declaragéo de Salamanca
(UNESCO, 1994), considerados verdadeiros marcos legais fundamentais para a
mudanga do paradigma que norteia a educagao inclusiva, modalidade de ensino, que,
segundo Oliveira (2011, p. 39):

[...] possibilitou o direito ao acesso a escola, antes negado pelo discurso da
nao preparagao, tornou-se um problema real que antes ndo o era porque
as criangas estavam fora desse espaco, de invisiveis passaram a visiveis,
de nado problema, passaram a problema, evidenciando a passagem de um
estado de negacao para um estado de problematizacgéo.

A educacéo inclusiva tem se organizado como um dos maiores desafios
do sistema educativo atual. Trata-se de um modelo educacional que vai além de
apenas garantir o acesso a entrada de alunos com deficiéncia ou Necessidades
Educativas Especiais (NEE) nas instituicdes regulares de ensino. O objetivo & eliminar
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os obstaculos que limitam a aprendizagem, bem como a participagado do educando no
processo educativo.

Pode-se inferir, destarte, que, desde a década de 1960, tem havido um
desencadeamento de diversos movimentos de luta por uma educagdo capaz de
acolher todos os individuos de uma sociedade sem qualquer distingdo. Teve inicio,
portanto, um processo de constru¢ao de um novo padrao de sociedade pautado na
inclusdo. Mas o que € inclusao?

A educacéo inclusiva pode ser definida como a pratica da inclusao de todos
— independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou
cultural — em escolas e salas de aula provedoras, onde as necessidades
desses alunos sejam satisfeitas (STAIMBACK; STAIMBACK, 1999, p. 21).

Esse termo refere-se a promogao de uma sociedade igualitaria em que todo
ser humano possa ter o direito as mesmas oportunidades para adquirir conhecimentos,
desenvolvendo suas capacidades e exercendo sua cidadania, alcancando, desse
modo, formas de integrar-se completamente ao meio social.

Em uma sociedade verdadeiramente democratica, em que todos os
cidadados possam ter seus direitos fundamentais garantidos, € preciso oferecer a
todos os individuos uma educacao de qualidade e inclusiva. Sobre isso, Nascimento
(2014, p. 45) afirma que:

A sociedade inclusiva é, sim, possivel, e, sem duvida, sera uma sociedade
melhor ndo apenas para as pessoas com deficiéncias, com deficiéncias
significativas, precariamente ou marginalmente incluidas, mas sera uma
sociedade muito melhor, muito mais digna, para todos nos.

Assim, a educacdo, sendo um pilar da sociedade, precisou reinventar-
se, tracando novas estratégias de acolhimento aos sujeitos para que respondam
e atendam as suas necessidades. Sobre isso, Mantoan (2003, p.33) assevera que
“incluir € nao deixar ninguém de fora da escola comum, ou seja, ensinar a todas as
criangas indistintamente”.

Com isso, surge uma nova concepgao de escola, que, segundo Martins et al.
(2008, p. 19), precisa deixar de “ser a escola da homogeneidade e passe a ser a escola da
heterogeneidade, para que a escola da discriminagao dé lugar a escola aberta a todos”.

Nesse novo contexto, nao basta apenas que o aluno seja matriculado por
forga da lei em uma turma de ensino regular, mas se faz necessario, principalmente,
que a escola disponha de uma equipe preparada para acolhé-lo de modo que a
incluséo se efetive.
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3 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

E no cenario de inclusdo que surge o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), criado por meio do Decreto n®6.571, de 17 de setembro de 2008, com o objetivo
de atender o publico-alvo da educacgao especial, ou seja, criangas com deficiéncias,
Transtorno do Espectro Autista (TEA), altas habilidades e superdotagéao, eliminando,
dessa forma, as barreiras que possam impossibilitar o processo de escolarizagéo
desses individuos.

De acordo com o Decreto Presidencial n® 7.611, de 17 de novembro de
2011, os objetivos do AEE s&o:

| — prover condigbes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il — garantir a transversalidade das a¢gdes da educagao especial no ensino
regular;

[l — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV —assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino.

Ao contrario do que se pensa, esse tipo de atendimento ndo é um reforgo
escolar, e sim um servi¢co da educacao especial para atender os alunos que possuem
necessidades educacionais especiais, durante toda a sua vida escolar, e que serve de
apoio a sala de aula regular, cujo enfoque é “identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (MEC/SEESP, 2008, p. 1).

Tendo em vista que a realidade escolar brasileira, de salas de aula
lotadas e professores com pouca ou nenhuma formagao continuada que lhes
forneca conhecimentos especificos para atender as demandas desse publico, o
AEE possibilita aos alunos com NEE a atencao e cuidados especiais de que estes
necessitam, atuando como um mediador da relagao entre aluno e professor da sala de
aula comum, possibilitando uma troca de experiéncia que contribua no aprendizado,
em sala de aula regular, bem como no desenvolvimento de competéncias.

Nesse sentido, o AEE tem a fungcao de complementar e/ou suplementar a
formagao do aluno com vistas a lhe fornecer a autonomia e independéncia necessarias
para a convivéncia dentro e fora da escola.

Segundo a lei, o AEE deve ocorrer, preferencialmente, na rede regular de
ensino, o que implica dizer que o ideal seria que a escola comum disponibilizasse
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de uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e de uma equipe multiprofissional
especializada e preparada para receber esse publico.

Todavia, na auséncia desse espaco na propria escola, ha, ainda, a
possibilidade de esse atendimento ocorrer em outra escola ou em um centro
especializado publico ou privado sem fins lucrativos, conveniado com a Secretaria de
Educacao.

O importante é que o espago seja acessivel e composto de recursos de
tecnologia assistiva voltados para todas as deficiéncias e necessidades, com diversos
jogos que estimulem o raciocinio l6gico, a coordenagao motora e a atengéo, no qual
o estudante seja assistido por um profissional habilitado com formagao especifica na
area de atuacéo.

Os atendimentos devem acontecer no contraturno, ou seja, o aluno devera
possuir dupla matricula, isto é, a primeira, na sala de aula comum do ensino regular;
e a segunda, no AEE, onde lhe serdo disponibilizados diversos recursos para a
fomentacdo de uma educacgao justa, digna e inclusiva, possibilitando, de tal modo,
que ele adquira as competéncias necessarias para a construcio de sua autonomia e
independéncia.

4 ENSINO X PANDEMIA

Em 2020, a comunidade escolar presenciou uma grande mudanga em sua
rotina devido a epidemia causada pelo novo coronavirus. No més de margo, as aulas
precisaram ser suspensas por causa do risco de contagio, tendo em vista que se trata
de um virus que se espalha pelo ar e é transmissivel, também, a partir do contato
fisico. Com essa situagao vigente, o Conselho Nacional de Educacao (CNE), érgao
colegiado integrante da estrutura do Ministério da Educacao (MEC), precisou planejar
e articular acdes que poderiam ser tomadas a fim de que o ano letivo de 2020 nao
fosse prejudicado.

Em 7 de julho de 2020, o CNE emitiu o Parecer CNE/CP n°® 11/2020, que
dispde sobre “Orientacbes Educacionais para a realizacdo de aulas e atividades
pedagogicas presenciais e hao presenciais, no contexto da Pandemia”, por meio do
qual se prop6s uma série de atividades nao presenciais que poderiam ser utilizadas
pelas redes de ensino durante a pandemia. Meios digitais, videoaulas, plataformas
virtuais, redes sociais e materiais impressos foram algumas das alternativas propostas
pelo 6rgdo para amenizar os impactos da pandemia na educacgéo. Desse modo, as
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escolas, educadores, pais e alunos tiveram que se adequar a uma nova modalidade
de ensino, conhecido como remoto ou on-line.

Diante dessa realidade, o publico-alvo da educacéo especial também foi
afetado. Nesse sentido, o parecer citado dispde, no item 8, acerca das orientagdes para
o atendimento a esse publico e determina que: “[...] o retorno a escola do publico da
Educacao Especial deve seguir as mesmas orientagdes gerais, de acordo com o poder
regulatorio proprio dos sistemas de ensino federal, dos estados, do Distrito Federal e
dos municipios que possuem a liberdade de organizagao do fazer pedagogico” (CNE/
MEC, 2020, p. 25).

Essa determinacdo deixa a cargo dos sistemas de ensino municipais e
estaduais, bem como do Distrito Federal a tomada de decisdes no que diz respeito ao
trabalho a ser desenvolvido pelo AEE.

Em outubro de 2020, com o interesse de romper com qualquer ato que
pudesse ser considerado discriminatério, o CNE realizou a revisdo de algumas
recomendagdes voltadas a educacao especial por meio do Parecer n° 11/2020, no
qual era recomendado aos sistemas de ensino que optassem pela permanéncia
em atividades remotas ou n&o presenciais o dever de garantir a continuidade do
atendimento escolar, bem como do AEE de acordo com as orientagdes a seguir:

e Os profissionais da Educagdo Especial devem dar continuidade ao
trabalho juntamente com os professores regentes das salas de aula comuns
inclusivas;

e Os sistemas educacionais, por meio de suas equipes educacionais e, em
permanente dialogo com a familia, devem garantir que os estudantes atendidos
na Educacao Especial tenham acesso as atividades remotas e/ou as presenciais,
com especial atengcédo as condigbes de acesso aos meios e tecnologias de
comunicacao e informacgao, disponibilizando apoios necessarios para que o
atendimento escolar e o AEE ocorram de acordo com as especificidades de
cada estudante;

e O sistema de ensino e a escola devem responsabilizar-se pela garantia
de recursos pedagoégicos a serem utilizados no processo educacional e no
servico de AEE e pela equipe educacional (professores da Educagéo Especial
e regentes), pelas orientagcdes necessarias para que os estudantes possam
utiliza-los de modo funcional e favoravel a aprendizagens significativas;

e O sistema de ensino e a equipe do AEE devem disponibilizar materiais
pedagogicos necessarios e adequados a acessibilidade curricular dos alunos
com impedimentos de qualquer natureza;

e Devem ser previstas acbes de apoio aos familiares ou mediadores, na
realizagdo de atividades remotas, avaliagbes, acompanhamento, bem como
orientacées sobre a logistica, tanto no que se refere ao processo de
escolarizagédo formal, como nas atividades realizadas pelo AEE;

e Os professores do AEE devem elaborar, em conjunto com os professores
regentes, e com apoio da equipe escolar e das familias, um Plano de Ensino
Individual (PEI) para cada aluno, considerando suas singularidades e
condi¢des de acesso as atividades remotas e/ou ndo presenciais;

e Os servigos de AEE néo se limitam ao espaco fisico da Sala de Recursos
Multifuncionais;
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e Alguns estudantes com deficiéncia mais severa, neste periodo de
pandemia, precisarao ser acompanhados de forma mais intensa, como numa
tutoria individual, tanto no processo de escolarizagao, quanto nas atividades
de avaliacao realizadas pela equipe do AEE;

e Os sistemas educacionais devem garantir acessibilidade linguistica
nos atendimentos remotos e/ou ndo presenciais aos estudantes surdos
sinalizantes que optam pela Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua de
instrugcdo, comunicacgao e interagao;

e Aos alunos com altas habilidades ou superdotagdo deve ser garantido
acesso ao AEE, considerando seu programa de enriquecimento curricular,
atividades suplementares necessarias, além do apoio especializado que
atenda as especificidades dos estudantes;

o As orientagdes as atividades n&o presenciais deverao ocorrer por meio de
acgOes articuladas entre os professores e o mediador presencial no domicilio,
caso haja, ou com o proprio estudante quando possivel, por meio de
tecnologias de comunicacao e/ou outros meios, que viabilizem atendimento
ao aluno e apoio a familia, para a realizagao das atividades;

e Nos atendimentos remotos ou ndo presenciais, deverdo ser incluidas
acbes de apoio sistematico aos familiares ou responsaveis que atuem como
mediadores presenciais para a realizagdo das atividades remotas, assim
como o acompanhamento em atividades de avaliagao;

e Os profissionais do AEE e professores das escolas devem buscar
alternativas para manter o contato social com os estudantes, para que nao
haja perda do vinculo e do sentimento de pertencimento dos educandos aos
ambientes de escolarizagao e atendimentos especializados; e

¢ As aulas e interagdes on-line devem propiciar comunicagdes interpessoais,
sempre que possivel, para que os alunos nao percam o vinculo com a sua
turma (CNE/MEC, 2020, p. 7).

Ao observar essas recomendacdes, pode-se notar a preocupacgao do
orgao para que os alunos dessa modalidade de ensino continuem sendo atendidos
e acompanhados durante o periodo de pandemia, visto que o parecer determina a
continuidade do trabalho a ser desenvolvido pelo AEE e seus profissionais.

De posse das orientagcbes a nivel federal, buscou-se conhecer quais
documentos regem o ensino remoto no estado do Maranhao e no municipio de Imperatriz,
onde foi possivel encontrar a Resolugao Estadual CEE/MA n° 94/2020, de 26 de margo
de 2020, e a Resolugao Municipal CME n° 04/2020, de 25 de abril de 2020. O primeiro
traz orientagdes para o desenvolvimento das atividades curriculares e a reorganizagéo
dos calendarios escolares para as instituicdes integrantes do Sistema Estadual de Ensino
do Maranh&o; o segundo, por sua vez, estabelece as normas excepcionais de atividades
escolares nao presenciais para o Sistema Municipal de Educacao de Imperatriz/MA.

Ambas trazem orientacbes e recomendagdes acerca do funcionamento
do ensino remoto durante a pandemia. No entanto, nenhuma delas apresenta
direcionamento especifico ao AEE, mas, entendendo que a educacdo especial
perpassa por todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, e que o AEE € um
dos servigos oferecidos por ela, subentende-se que este se encontra incluido nos
documentos supracitados.
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A exemplo disso, tem-se o item V da Resolugcdo CEE/MA n° 94/2020
quando orienta as instituicdes escolares no sentido de “utilizar os recursos oferecidos
pelas Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo com materiais especificos para
cada componente curricular, de acordo com cada etapa e modalidade de ensino, com
facilidade de execugao e compartilhamento [...] (CEE/MA, 2020, p. 4 grifo nosso).

5 METODOLOGIA

A pesquisa de campo se deu por meio de entrevista realizada com a Sra.
Leila Lopes, coordenadora do Siadi, do municipio de Imperatriz — MA, com vistas a
analisar a atuagao do AEE, no periodo de pandemia e isolamento social no municipio.

A metodologia utilizada foi a fenomenoldgica, a qual, segundo Gil (2008, p.
14), é definida como uma pesquisa cuja intengao € “proporcionar uma descrigao direta
da experiéncia tal como ela €, sem nenhuma consideracdo acerca de sua génese
psicoldgica e das explicagdes causais que os especialistas podem dar”, pois a mesma:

[...] parte do cotidiano, da compreensao do modo de viver das pessoas, e
nao de definicdbes e conceitos, como ocorre nas pesquisas desenvolvidas
segundo a abordagem positivista. Assim, a pesquisa desenvolvida sob o
enfoque fenomenoldgico procura resgatar os significados atribuidos pelos
sujeitos ao objeto que esta sendo estudado (GIL, 2008, p. 15).

O estudo segue uma abordagem qualitativa, visto que o interesse esta nos
dados qualificaveis da realidade a partir da percepgao de seus envolvidos (GIL, 2008).
Assim sendo, o interesse esta na analise dos fenébmenos relacionados e mencionados
por sujeitos envolvidos no contexto da educagao especial.

6 ANALISE DOS RESULTADOS

As analises dos dados foram alcangadas por meio das respostas concedidas
pela coordenadora do Siadi, do municipio de Imperatriz — MA, a Sra. Leila Lopes,
em entrevista realizada por videochamada, onde se seguiu um roteiro de perguntas
conforme descrito a seguir.

Primeiramente, perguntou-se a entrevistada quantas salas de AEE existem
em funcionamento hoje, no municipio. Obteve-se a informag&o de que ha, no momento,
25 salas em funcionamento, sendo 24 na zona urbana, € 1 na zona rural, no povoado
de Coquelandia.

Especializagdo em Educacao Especial e Inclusiva | 101



Ao ser perguntada sobre a quantidade de alunos atendidos por essas
salas, a Sra. Leila respondeu que sao atendidos, atualmente, uma média de 300
alunos. Entdo, questionou-se se esse € o quantitativo geral de alunos publico-alvo da
educacgao especial. A mesma respondeu que nao, pois a lei garante a obrigatoriedade
de oferta do servigo, mas a matricula no AEE é opcional, ficando a cargo das familias
essa tomada de deciséo.

De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacédo Inclusiva (2007), o AEE tem carater complementar e suplementar,
sendo, portanto, um servico de apoio cuja oferta € compulséria, e um direito que
deve ser garantido pelas redes de ensino a todos os alunos com deficiéncia, TEA,
superdotacao e/ou altas habilidades, mas sua matricula e frequéncia sao facultativas
ao interesse das familias, levando-se em consideracao as necessidades educacionais
de cada individuo.

A questado seguinte refere-se ao que mudou na educagao especial de
Imperatriz desde o inicio da pandemia, e, sobre isso, a Sra. Leila disse que “muita
coisa mudou”. Segundo ela, o AEE, mesmo tendo um funcionamento diferenciado, com
hora marcada, duas vezes por semana, no contraturno e com um pequeno numero
de alunos, também teve que se adequar as orientagdes, passando do presencial para
o atendimento remoto, tendo em vista que se trata de um publico que, muitas vezes,
apresenta comorbidades, estando, assim, mais “suscetiveis a doencas”. Ademais,
mencionou que, entre os meses de agosto e setembro, foi realizada uma pesquisa
com os pais sobre a intencéo destes quanto ao retorno de seus filhos as SRMs, tendo
como resposta a negativa da maioria.

Sobre a questao das doencgas, o CNE, no Parecer n° 11/2020, orienta que:

Nos casos de estudantes com doengas cronicas (doengas cardiovasculares,
hipertensdo, diabetes, cancer, doengas respiratorias crbnicas e
cerebrovasculares), recomenda-se avaliagédo e cuidados diferenciados, tanto
sobre a pertinéncia do retorno, quanto no processo de retorno as rotinas de
escolarizagéo e AEE presenciais (CNE/MEC, 2020, p. 15).

Posteriormente, perguntou-se qual 0 mecanismo ou plataforma esta sendo
utilizada pelos professores de AEE para manter os atendimentos aos alunos e seus
familiares. Aresposta recebida € de que, apesar de ndo haver uma plataforma especifica
para a educagao especial, assim como ha no ensino regular (Plataforma Geduc),
entendendo que, no caso desse publico, os vinculos sao ainda mais primordiais, os
professores estdo fazendo uso das seguintes ferramentas: videochamadas pelo
WhatsApp, blocos de atividades entregues aos pais e visitas em domicilio, em datas
comemorativas, e, também, aquelas familias que nao foram até a SRM buscar os blocos.
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Essa resposta esta de acordo com o Parecer do Conselho Nacional de
Educacao n° 11/2020, quando diz que:

Os profissionais do AEE e professores das escolas devem buscar alternativas
para manter o contato social com os estudantes, para que néo haja perda do
vinculo e do sentimento de pertencimento dos educandos aos ambientes de
escolarizacéo e atendimentos especializados (CNE/MEC, 2020, p. 7).

Ao ser questionada sobre o trabalho colaborativo entre os professores de AEE
e os professores da sala comum, ela mencionou que todos foram orientados a manter
o contato e proximidade nesse trabalho, sobretudo, no que diz respeito a realizacao
de adaptagbes nas atividades postadas na Plataforma Geduc, que é a utilizada no
ensino regular, no qual os alunos do AEE também est&o inseridos. Além disso, a Sra.
Leila afirma que, apesar de todas as adversidades, os profissionais estdo trabalhando,
colaborativamente, atendendo as orientacbes na medida do possivel e, a exemplo disso,
citou o trabalho desenvolvido pelos intérpretes e ledores.

Logo, o0 que a entrevistada apresenta vai ao encontro do que orienta o CNE,
guando determina que “os profissionais da Educacao Especial devem dar continuidade ao
trabalho juntamente com os professores regentes das salas de aula comuns inclusivas”
(CNE/MEC, 2020, p. 7), €, ainda, ao determinar que compete aos sistemas educacionais
a garantia de que os alunos tenham acesso as atividades remotas e/ou presenciais, com
atencao especial as suas condigbes de acesso aos meios e tecnologias de comunicagao
e informacgao, auxiliando-os de modo que as suas necessidades sejam atendidas.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

O ano de 2020 constituiu-se um enorme desafio para a sociedade como
um todo. No cenario educacional, essa situagao foi ainda mais desafiadora, haja vista
que as instituicdes escolares, professores, alunos e familias viram suas rotinas serem
alteradas e precisaram se adequar a uma nova realidade de isolamento social e
suspensio das aulas presenciais, ambas provocadas pela pandemia do coronavirus.
No intuito de atender ao objetivo de analisar a atuagéo do AEE no periodo de pandemia
e isolamento social, no municipio de Imperatriz-MA, buscaram-se respostas com a
coordenadora do Siadi, do municipio mencionado, ficando evidente que, embora nao
haja uma plataforma especifica para o AEE, os profissionais dessa modalidade de
ensino, que perpassa todos os niveis e demais modalidades, continuam realizando o
seu trabalho por meio de ferramentas digitais ou ndo, que se encontram ao alcance de
seus estudantes, para que, desse modo, a inclusdo néo seja esquecida.
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E possivel perceber, diante do que foi apresentado, que, ndo obstante as
inumeras adversidades vivenciadas desde o inicio da pandemia, o Siadi bem como
os profissionais da educacgao especial tém buscado cumprir, rotineiramente, com as
orientagdes do CNE/MEC e, também, dos demais documentos legais que norteiam a
educacao inclusiva, promovendo, assim, a equidade de oportunidades no acesso ao
ensino, de modo que nenhum aluno seja excluido desse processo.
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OS DESAFIOS DE ENSINAR LINGUA PORTUGUESA PARA ALUNOS SURDOS

Maria dos Santos Damasceno Sousa

RESUMO

A pesquisa tem como objetivo analisar como € o processo de aquisigdo da Lingua
Portuguesa pela pessoa surda, seus desafios e possibilidades a partir de uma
revisdo de literatura, a qual consiste na construgcao de uma analise sobre o processo
de aquisicao por meio do bilinguismo. Nessa perspectiva, tem como problematica
0 seguinte questionamento: quais as barreiras enfrentadas pela pessoa surda no
processo de aprendizagem de Lingua Portuguesa? Compreende-se que essa
disciplina, assim como a Libras, é relevante no processo de ensino-aprendizagem
do aluno com surdez, uma vez que as agdes educacionais devem proporcionar o
desenvolvimento e a aprendizagem de forma democratica e inclusiva. No entanto,
existem inumeros desafios no processo de ensino, seja de Lingua Portuguesa ou
mesmo da Libras devido as formas de ensino tradicionais, pautadas em metodologias
que pouco contribuem para a aprendizagem de modo inclusivo, ou seja, entraves,
que nao favorecem o acesso a praticas linguisticas significativas e que geram
consequéncias. Apesar dos desafios enfrentados, ha também muitas possibilidades
com o uso de estratégias de intervencdo adequadas ao processo educacional.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Inclusdo. Surdez. Bilinguismo.

ABSTRACT

The research aims to analyze how the process of acquisition of the Portuguese
language by the deaf person, its challenges and possibilities, based on a literature
review, which consists in the construction of an analysis on the acquisition process
through bilingualism. In this perspective, the following question is problematic: What
are the barriers faced by the deaf person in the process of learning the Portuguese
language. Itis understood that the Portuguese language, as well as LIBRAS, is relevant
in the teaching process of learning the student with deafness, since educational actions
must provide development and educational learning in a democratic and inclusive way.

Especializagdo em Educacgéo Especial e Inclusiva | 107



However, there are countless challenges in the teaching process, whether from or
even, due to the traditional forms of teaching, with methodologies that contribute little
to inclusive learning, that is, barriers, that do not favor access to linguistic practices.
significant. Therefore, there are consequences, but despite the challenges faced, there
are also many possibilities with the use of intervention strategies appropriate to the
teaching-learning process.

Keywords: Portuguese language. Inclusion. Deaf. Bilingualismo.

1 INTRODUGAO

A pesquisa aborda os desafios encontrados pelos professores de Lingua
Portuguesa no ensino de alunos surdos dentro da sala de aula com alunos oralizados.
A Lingua Portuguesa escrita tem preocupado os educadores, e 0s avangos Sao
consideraveis dentro da perspectiva de normalidade de direitos e de inclusdo no
espaco escolar, mas a abordagem oralista ainda necessita de mais atengéo para que
0 processo de ensino atenda a diversidade em suas particularidades.

Nessa perspectiva, a pesquisa vem reforgar a forma como a pessoa surda
aprende Lingua Portuguesa, também chamada de L2, e, para tanto, parte da seguinte
inquietacdo: quais as barreiras enfrentadas pela pessoa surda no processo da
aprendizagem de Lingua Portuguesa? Objetivando responder a questao, buscou-se
uma revisao de literatura, a qual consiste na constru¢ao de uma analise ampla sobre
como se da o processo de aquisigao de Lingua Portuguesa, de modo a contribuir para
discussoes, resultados da pesquisa, bem como para reflexdes sobre a realizagao de
futuros estudos que consigam identificar as caracteristicas reais dos pensamentos
incluidos na revisao.

O processo linguistico da pessoa surda tem seus desafios desde o
momento em que esta entra em contato com a sua L2, haja vista que sua compreensao
linguistica acerca da gramatica € um pouco diferenciada, ela nao utiliza conectivos
que sao usados dentro da Lingua Portuguesa regular e, além disso, ndo compreende
o uso de girias. O seu conhecimento &€ sempre literal, nunca figurativo. Assim, o
bilinguismo, enquanto o uso de dois ou mais sistemas distintos da linguagem pela
mesma pessoa, € uma proposta de ensino acessivel a crianga surda e a ouvinte. Duas
linguas no contexto escolar fazendo parte da proposta pedagdgica dos profissionais
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da educagao mediante o uso da Libras, chamada de L1, para que possam melhorar
o ensino—aprendizagem do aluno surdo. E considerado mais que o simples uso de
duas linguas, isto é, uma perspectiva educacional que esta ligada as mudancgas do
sistema educativo. A educagao bilingue consiste na aquisicdo da Lingua de Sinais
como lingua materna e Lingua Portuguesa como uma segunda lingua (FERNANDES,
2006, p. 122).

Segundo Souza (2011), o ensino bilingue ndo deve ser pensado apenas na
questao pedagogica de sala de aula, quando € disponibilizada a presencga do intérprete.
Faz-se necessario que o Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas seja bilingue,
com a participagao dos sujeitos surdos, que as politicas educacionais contemplem uma
educacgao que reconhecga a surdez como diferencga, e, principalmente, que ultrapasse
0s muros da escola e atinja outras instituicdes, em especial, a familia. Nas aulas de
Lingua Portuguesa, pode ser observado que as formas de ensino tradicionais, com
metodologias que pouco contribuem para a aprendizagem de modo inclusivo, sao
verdadeiros entraves, nao sendo oportunizado ao aluno surdo o acesso a praticas
linguisticas significativas, e isso gera consequéncias, desafios, cujo enfrentamento,
que acontece por meio das variadas possibilidades de uso de estratégias adequadas,
faz a diferenga no processo de ensino-aprendizagem.

Compreende-se que a Lingua Portuguesa € relevante no processo
educacional do aluno com surdez, uma vez que as ag¢des pedagogicas devem
proporcionar o desenvolvimento e a aprendizagem de forma democratica e inclusiva,
de modo que, para se garantir a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita pela
crianga surda, € mister que as atividades realizadas que contemplam a escrita tenham
significado para ela. Assim sendo, para Guarinello (2007), a auséncia de atividades
significativas com a escrita impede que os surdos percebam a fung¢do social e as
diferengas entre lingua majoritaria e a Lingua de Sinais.

Portanto, a abordagem sobre o processo de aquisigdo da L2 para a
aprendizagem dos alunos surdos se faz necessaria, tendo em vista que, a partir
dos desafios desse processo, a aprendizagem pode ser refletida e avaliada em prol
de mudancgas significativas para os estudantes com surdez. Assim, a inclusao e o
bilinguismo podem l|hes proporcionar uma abrangéncia maior no desenvolvimento
das competéncias e habilidades, ampliando sua autonomia e aprendizagem de modo
mais significativo, democratico e inclusivo.
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2 METODOLOGIA

Apesquisa se realizou mediante uma revisao bibliografica, a qual consiste na
construgédo de uma analise sobre o processo de aquisi¢do da Lingua Portuguesa pela
pessoa surda, seus desafios e possibilidades, contribuindo para discussoes, resultados
da pesquisa, bem como para reflexdes sobre a realizagédo de futuras investigagdes,
haja vista a natureza do objeto de estudo e com ciéncia das possibilidades e limites do
mesmo. Minayo (2004) tende a fazer parte da abordagem qualitativa.

Utilizaram-se documentos normativos, como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao (LDB, 1996), para a fundamentacdo do presente trabalho, além de
autores que abordam sobre o bilinguismo na educagao de surdos, a saber: Salles
(2007), Quadros (2005), Pereira (2014), entre outros, ressaltando as contribuicbes na
educacéo inclusiva. De acordo com Gil (2002), a vantagem de um estudo bibliografico
€ permitir uma ampla cobertura sobre o assunto pesquisado. No entanto, vale ressaltar
a importancia da qualidade das fontes de dados para que a pesquisa seja confiavel e
nao reproduza informacgdes equivocadas.

Logo, a pesquisa, ora explicitada, classifica-se, segundo a taxionomia
de Vergara (2014), quanto aos fins, em bibliografica, porque visa a um estudo
sistematizado de materiais ja publicados em livros, artigos, teses, entre outros meios
para compor o marco tedrico.

Em face das contribuicdes dos autores sobre a tematica, em suas
abordagens, essa revisdo traz a pesquisa em questdo conceitos e representagdes
diversas coletados e analisados em prol de uma compreensao e reflexao sobre como
0 processo de aquisicdo da L2 ocorre frente aos seus desafios no cotidiano escolar
dos alunos surdos, sendo, assim, um estudo significativo.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Apesquisa esta estruturada da seguinte forma: no primeiro topico — O ensino
da Lingua Portuguesa e os reflexos no cotidiano do surdo, € feita uma abordagem
acerca do ensino da Lingua Portuguesa e sua ocorréncia na escola em que ha alunos
surdos; no segundo tépico — A educagao bilingue e a educacéo inclusiva: desafios
e possibilidades, destaca-se o bilinguismo em seus desafios e possibilidades no
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processo inclusivo, que é entendido como sendo 0 caminho para a analise do problema
suscitado neste artigo.

3.1 O ensino da Lingua Portuguesa e os reflexos no cotidiano do surdo

No contexto escolar, a inclusdo deve ocorrer em todos os niveis, desde o
infantil até o superior. Desse modo, o surdo tem o direito de conhecer a proépria lingua,
em especial, a Libras, bem como de ser acompanhado por um intérprete/tradutor
nos didlogos entre as pessoas oralisadas e/ou surdas. E perceptivel a reproducéo,
na escola, de uma cultura em que a pessoa surda é trabalhada por uma metodologia
oralista, desenvolvendo, dessa maneira, uma forma de comunicag¢ao que desconhece
tanto a lingua de sinal como a portuguesa, o que nao pode ocorrer, visto que a lingua
representa aos grupos sociais a sua identidade cultural e denota um elemento muito
importante para a construgao dessa representacao.

Embora a comunidade surda compartilhe com a comunidade oralisada
do mesmo espaco social habitos e costumes, existem, em sua vivéncia, aspectos
que sao proprios da comunidade surda, como sua lingua visual-espacial. Dessarte,
€ indispensavel que a pessoa surda tenha contato com outros surdos e com a lingua
de sinais, a fim de que esta faca sentido, como afirma Skliar (1999 apud LEBEDEFF
2006, p. 57):

[...] A educagao para surdos deve salientar o papel que desempenham a
lingua e as representagdes na construgao de significados e de identidades
surdas. A lingua, nesse contexto, ndo seria um reflexo da realidade ou um
instrumento de comunicagao, mas justamente o que produz esta realidade.

O aluno surdo adquire o conhecimento da Libras, e ela lhe apresenta
uma visao de mundo, evidenciando a importancia da aquisicdo da mesma para o
desenvolvimento da identidade surda, segundo Lopes (2007, p. 66):

[...] A convivéncia surda, tanto com a comunidade surda quanto com a
comunidade ouvinte, imprime tracos identitarios distintos nos sujeitos surdos,
pois esses partilham de elos que os posicionam de formas especificas, ora
como surdos- quando estdo na comunidade surda-, ora como nao ouvintes-
quando estao entre os ouvintes.

E por meio da sua L1 que o aluno surdo tem oportunidade de dialogar com
seus pares. Afirma Fernandes (1999, p. 66) que:
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(...) de modo semelhante a oralidade para os ouvintes, a lingua de sinais
organiza, de forma ldgica, as ideias dos surdos e acaba tendo sua estrutura
morfossintatica refletida nas suas atividades. Como consequéncia, teremos
producdes textuais escolar, traduzida por praticas avaliativas extremamente
excludentes; ou faltam critérios diferenciados ou sobram critérios arbitrarios
para avaliagdo desses textos.

Sobre isso, Lodi (2013, p. 49) considera que os sentidos dos conceitos
de educagédo bilingue e de inclusdo apresentados nos dois documentos legais tém
alimentado velhas tensdes e inviabilizado o diadlogo entre proposi¢des da Politica
Nacional de Educacéao Especial (PNEE) e do Decreto 5.626/05, que regulamenta a Lei
n°® 10. 436, de 24 de abril de 2001, e o artigo 18, da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro
de 2000. Em seu capitulo VI — Da garantia do direito a educacéo das pessoas surdas
ou com deficiéncia auditiva — o Decreto nos afirma que:

Art. 22. As institui¢gdes federais de ensino responsaveis pela educacéao basica
devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por
meio da organizagao de:

| - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacao infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental,

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educagéao profissional, com docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.
§ 10 Sdo denominadas escolas ou classes de educagédo bilingue aquelas em
que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de
instrugao utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo [...]
(BRASIL, 2005, CAP. VI).

Freire (1999) afirma que a aprendizagem de Lingua Portuguesa, como
primeira ou como segunda lingua, é direito de todo cidadao brasileiro, € que o ensino
desta é de responsabilidade da escola. Se o fracasso existe, ele “deve ser enfrentado
a partir de uma proposta calcada nas reais necessidades do aprendiz surdo, para
quem a Libras é a primeira lingua e o portugués € uma segunda lingua com fungdes
sociais determinadas" (FREIRE, 1999, p. 26).

Assim como ocorreu na educagao de ouvintes, a adogao da concepgao
de lingua como atividade discursiva pela escola trouxe mudangas também no ensino
da Lingua Portuguesa para alunos surdos. O ensino deixou de obedecer a padrdes
preestabelecidos pelo professor, que passou a expor aos alunos surdos a Lingua
Portuguesa escrita sem a preocupacao de ensina-la. A meta € que os alunos a usem
e, com essa agao, elaborem hipéteses sobre o seu funcionamento, sozinhos ou com a
ajuda do professor. O ensino da gramatica sera efetivado quando os alunos estiverem-
na usando (PEREIRA, 2010).
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A aquisicao da lingua de sinais deve acontecer em contexto semelhante
ao vivenciado por criangas ouvintes e surdas, filhas de pais surdos, na interagdo com
0s mesmos. Em outras palavras, ela sera a primeira lingua das mesmas. Assim como
os ouvintes, que tém a Lingua Portuguesa como primeira e nela se baseiam para o
aprendizado de outras linguas, os alunos surdos vao recorrer ao seu conhecimento
de Libras quando do aprendizado de Lingua Portuguesa, sua segunda lingua, isto
€, 0 conhecimento de mundo e de lingua elaborado na Lingua Brasileira de Sinais
permitira que os alunos surdos vivenciem praticas sociais que envolvem a escrita e,
desse modo, constituam o conhecimento da Lingua Portuguesa (PEREIRA, 2011).

Apos varias lutas e reivindicagbes, além da organizagado de associagdes,
instituicdes e da Federagédo Nacional de Educacgéo e Integragao dos Surdos (Feneis),
ocorreu a oficializagao da Libras, por meio da Lei Federal n® 10. 436, de 24 de abril de
2002, que dispde, no seu art.1°- E reconhecido como meio de comunicagao e expressao
a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséo a ela associados
(SALLES, 2007). Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB - Lei
9394/ 1996), em seu artigo 58, cap. V, define a educagéo especial “como modalidade
escolar para educandos portadores de necessidades especiais, preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo.” A Libras ganha status de lei
garantindo o acesso a ela por meio da Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, no art. 1°-
E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expresséo a Lingua Brasileira de
Sinais- Libras [...] ndo podera substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

Diante disso, percebe-se que a Lingua Portuguesa deve ser apresentada ao
aluno surdo como segunda lingua para dar suporte a sua primeira lingua, que € a Libras.
Ademais, o ensino de Lingua Portuguesa deve trazer tematicas que proporcionem
o desenvolvimento e amplie as referéncias culturais dos alunos, ajudando-os a se
identificarem enquanto cidad&os brasileiros. Conforme Skliar (1998, p. 28-29):

[a]s criangas surdas desconhecem o processo e os produtos que determinados
grupos de surdos geram em relacao ao teatro, ao brinquedo, a poesia visual
e a literatura em lingua de sinais em geral, a tecnologia etc. Dessa forma,
segundo o mesmo autor, deve-se proporcionar a criangas surdas contato
com o processo e produtos elaborados por grupos de surdos, como teatro,
brinquedo, poesia visual, literatura em lingua de sinais, tecnologia. Elas tém o
direito a entrada na comunidade surda e ao acesso a seus processos culturais,
sem nenhum condicionamento. As politicas linguisticas, do conhecimento
das identidades.

As produgdes voltadas a pessoa surda sao limitadas, e as que sdo produzidas
nao estdo acessiveis a todo corpo docente, ndo se encontrando disponiveis como
material didatico. Nesse sentido, os educadores sentem dificuldades ao ensinar o
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aluno surdo devido a falta de recursos para o desenvolvimento das atividades, e os
alunos, diante disso, ficam submetidos a materiais alternativos que, por sua vez, nao
contribuem efetivamente para a ampliagcao da leitura e da escrita dos surdos.

Para Soares (2005), o oralismo, ou método oral, € o processo pelo qual se
pretende capacitar o surdo na compreenséo e na produgédo de linguagem oral. Ele
parte do principio de que a pessoa surda, ainda que ndo possua o nivel de audi¢cao
para receber os sons da fala, pode se tornar interlocutor por meio dessa linguagem.

Para a pessoa surda obter a segunda lingua, que é o portugués, faz- se
necessario o estimulo, e, quanto mais contato a pessoa tiver com a sua L2, mais
rapido obtera resultados na sua aprendizagem.

A pesquisa em questao traz uma abordagem do processo linguistico da
pessoa surda e os desafios encontrados no momento em que esta entra em contato
comasua L2, pois sua compreensao linguistica da gramatica € um pouco diferenciada,
visto que a pessoa surda nao usa conectivos que sdo usados dentro da Lingua
Portuguesa regular e, também, ndo compreende o uso de girias, a sua compreensao
€ sempre literal e nunca figurativa. Por exemplo, na oragao “Maria pisou na bola com
Joao”, ele vai entender que Maria, realmente, pisou no objeto bola, isto €, no sentido
real da frase. A compreensao se da por meio das estruturas S+V+O (sujeito-verbo-
objeto), S+O+V (sujeito-objeto-verbo), O+S+V (objeto-sujeito-verbo), o que faz com
que a Lingua Portuguesa se apresente como um grande desafio, dai a importancia
do bilinguismo, a jungao da sua L1, que é a Libras, com a sua L2, que, associadas,
podem facilitar a aprendizagem da pessoa surda dentro do contexto social.

De acordo com esse modelo, a aquisicdo € restringida por propriedades
da Gramética Universal, que se constitui de principios gerais (universais) e
opcdes de variacdo ou parametros. As opgdes paramétricas sao, por sua vez,
realizadas em categorias funcionais, que codificam propriedades gramaticais
da lingua (em oposigao a categorias lexicais). No decorrer do processo de
aquisicdo, a Gramatica Universal (GU) interage com outros mecanismos
de aprendizagem: o input linguistico permite e desencadeia a sequéncia
de reestruturagbes da gramatica e a convergéncia com a representagao da
gramatica da lingua alvo. A reestruturacdo da gramatica depende, por sua
vez, da transformacao do input em um gatilho, isto €, uma evidéncia positiva
da opgao paramétrica a ser fixada (por exemplo, a lingua ter ordem Sujeito
Verbo Objeto (SVO) ou Sujeito Objeto Verbo (SOV). O estado mental final é
atingido no momento em que nao ocorrem mais reestruturagdes na gramatica.
(SALLES, 2007, p. 72).

Posto isso, o principio fundamental da educacéo bilingue é oferecer a
crianga surda um ambiente linguistico, no qual os interlocutores se comuniquem de
uma forma natural, tal como é feito com a crianga ouvinte, por intermédio da lingua
oral. Assim, a crianga nao tera apenas assegurada a aquisi¢ao e o desenvolvimento
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da linguagem como, também, a integracdo de um autoconceito positivo. O bilinguismo
possibilita a crianga surda a oportunidade de se assumir a “semelhanca de” e ndo a
“impossibilidade de ser” (BAPTISTA, 2010).

Salles et al (2004b), quando se referem ao ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua para surdos, destacam que, por meio da Analise Contrastiva
(AC), o professor podera explicar aos estudantes os mecanismos gramaticais
inexistentes na Lingua Brasileira de Sinais, como as formas flexionais do paradigma
de pronomes pessoais e o processo de concordancia. Os conhecimentos adquiridos
com o uso da Libras servem de base para que os estudantes surdos tenham acesso
aos conteudos de Lingua Portuguesa. Para isso, os educadores devem ter dominio
das duas linguas e do modo peculiar de funcionamento de cada uma delas em seus
diferentes usos sociais, para possibilitar o acesso dos surdos aos conhecimentos de
mundo em ambas. (LACERDA; LODI, 2009).

Assim como os ouvintes que tém a Lingua Portuguesa como primeira lingua e
nela se baseiam para o aprendizado de outras linguas, os surdos devem recorrer ao seu
conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais no aprendizado do portugués, sua segunda
lingua. Em outras palavras, o conhecimento de mundo e de lingua elaborado na Libras
permitira que os estudantes surdos vivenciem praticas sociais que envolvem a escrita e,
desse modo, constituam o conhecimento da Lingua Portuguesa (PEREIRA, 2011b).

Diante disso, fica evidente que o ensino da segunda lingua para surdos
deve se efetivar por meio de textos, e ndo de palavras isoladas. No que concerne a
ideia de que a palavra € a principal unidade linguistica que carrega significado, visando
a compreensao do significado de textos, a autora recomenda que se trabalhe com
unidades maiores do texto e que se esclarega o significado para as criangas na Libras.
N&o se trata, no entanto, de transferéncia de conhecimentos da primeira lingua para
a segunda lingua, mas sim de um processo paralelo de aquisi¢ao e aprendizagem em
que cada lingua apresenta seus papéis e valores sociais representados (QUADROS;
SHMIEDT, 2006).

3.2 A educacao bilingue e a inclusao: desafios e possibilidades

No Brasil, o contexto bilingue configura-se diante da coexisténcia da Lingua
Brasileira de Sinais e da Lingua Portuguesa. Ao optar por oferecer uma educagao
bilingue, a escola estda assumindo uma politica linguistica em que duas linguas
passam a se relacionar no espacgo escolar (QUADROS; SCHMIEDT, 2006). A Lingua
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Brasileira de Sinais, por ser visual-espacial e, portanto, mais acessivel aos surdos, é
considerada lingua de instrucédo e deve ser usada no ensino de todas as disciplinas,
incluindo o de Lingua Portuguesa.

Slomski (2010, p. 47) afirma que, quando do debate sobre a aceitagao de
duas linguas de instrugao na escola e a formagé&o de professores bilingues, ja se entra
em outro campo: o da Educagéao Bilingue, ja que falar desta, no campo da educagéo
dos surdos, consiste no reconhecimento da existéncia de duas linguas no contexto
da crianga surda e no direito que esta tem de adquirir uma lingua natural e, ademais,
de aprender a lingua oficial do pais (Lingua Portuguesa, no caso do Brasil) como uma
segunda lingua .

Para que uma educagao seja inclusiva, é mister que ela reconhega que
cada ser ¢ individual e que partilha da mesma cultura, do mesmo espago social, bem
como da mesma lingua com outros seres. No Brasil, o portugués é identificado como
a unica lingua, porém o que se sabe € que, dentro do mesmo pais, ha outros dialetos
e os sinalizantes, que é a Libras. Nesse sentido, Quadros (2005) afirma que todas
essas linguas faladas no Brasil também s&o linguas brasileiras, caracterizando o
Brasil como realmente é: um pais multilingue.

O bilinguismo, como nos aponta Quadros (2010, p. 28), é entendido como
‘o uso que as pessoas fazem de diferentes linguas (duas ou mais) em diferentes
contextos sociais”. Dessarte, os conteudos devem ser trabalhados na lingua nativa
das criangas, ou seja, na Libras. Ainda segundo a concepgao do autor, a Lingua
Portuguesa devera ser ensinada em momentos especificos das aulas, e os alunos
deveréao saber que estao trabalhando com o objetivo de desenvolver tal lingua. Em sala
de aula, o ideal € que sejam trabalhadas a leitura e a escrita da Lingua Portuguesa.

Sob o enfoque oralista, o estudante surdo utiliza a lingua da comunidade
ouvinte na modalidade oral como unica possibilidade linguista, de uso da voz e da
leitura labial, tanto na escola como na vida social. Todavia, ndo € possivel atingir
resultados satisfatorios. Para alguns alunos, resulta em dificuldades no aprendizado
académico, no relacionamento familiar, negando as diferencas entre surdos e
ouvintes, dificultando a utilizacdo da Lingua de Sinais e ndo aceitando a diversidade
entre surdos e ouvintes (MEC, 2007, p.19, ).

Nesse sentido, a educagao bilingue € uma proposta de ensino que prioriza
0 acesso a duas linguas, como possibilidade de levar em consideragao a Libras
como sua primeira lingua e partindo dela para o ensino de Lingua Portuguesa, o
qual considerara os aspectos culturais e sociais com 0s quais a pessoa surda se
relaciona. Com base na concepgao de lingua como cédigo, o ensino de Portugués
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as pessoas surdas se dava (e é ocorrente ainda em muitos lugares) pela introdugao
de palavras e prosseguia com a sua utilizagdo em estruturas frasais, primeiramente,
de modo simples e, depois, de forma cada vez mais longa e morfossintaticamente
mais complexa. Por meio de cépias, ditados, exercicios de repeti¢cdo e de substituicao
de elementos da frase, esperava-se que os estudantes memorizassem as estruturas
frasais trabalhadas e as usassem. Quando eram apresentados textos, os mesmos
eram curtos, com vocabulario e estruturas frasais adaptados pelo professor ao nivel
linguistico dos estudantes (PEREIRA, 2014).

Entdo, como ja mencionado, os desafios, assim como todos os processos
de ensino-aprendizagem, sdo evidenciados em suas metodologias e nos aspectos
curriculares, por isso € importante percebé-los para que sejam sanados, e, somente
dessa maneira, a inclusdo ocorrera de modo efetivo, o surdo tera acesso tanto a L1
quanto a L2, e as duas contribuirdo para o seu desenvolvimento e autonomia.

Como resultado da concepgao de lingua e da énfase na fala, embora
alguns estudantes conseguissem atingir um bom nivel no uso da Lingua Portuguesa,
a maior parte apresentava apenas estruturas fragmentadas da mesma. Faltavam os
elementos de ligagao (preposigdes e conjungdes), os verbos ndo eram flexionados,
e as palavras ndo seguiam a ordenacao frasal da lingua. Com um conhecimento
fragmentado da Lingua Portuguesa, a leitura e a escrita também ficavam prejudicadas
(PEREIRA, 2010).

As dificuldades ndo podem limitar os surdos, sendo colocadas as suas
deficiéncias como o motivo de sua ndo aprendizagem, pois muitos fatores contribuem
para que ela ndo ocorra de modo coerente, como aspectos de acessibilidade,
metodologia, curriculo, familia. Assim, para que essa aquisigdo ocorra, deve haver
parceria, coletividade e inclusao.

Dessa forma, Salles (2007) enfoca a formacdo de professores, cujo
desenvolvimento devera ocorrer em ambiente académico e institucional especializado,
promovendo-se a investigacao dos problemas dessa modalidade de educacgao,
buscando-se oferecer solugdes teoricamente fundamentadas e socialmente
contextualizadas. Devem ser utilizados métodos e técnicas que contemplem codigos
e linguagens apropriados as situagdes especificas de aprendizagem, incluindo-se, no
caso de surdez, a capacitacado em Lingua Portuguesa e em Lingua de Sinais .

A pessoa surda, ao ter acesso as duas linguas, sera estimulada, e se
desenvolverao as duas linguas, em diferentes contextos sociais, permitindo aquela a
socializag&o no grupo oralizado e no grupo n&o oralizado e, além disso, o uso do cédigo
linguistico de acordo com seus interlocutores. Nesse caso, as linguas alternativas
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de comunicagao ativam, conforme quem esta falando, o portugués ou a Libras, e
permitem, assim, a interacao linguistica e a inclusdo. Para Santos (2012), a LP seria
usada nas situagdes em que ha o contato com o ouvinte ou com a leitura e escrita. Ja
a Libras sera usada no processo comunicativo.

Salles (2005) destaca a necessidade de a escola adotar, no ensino de
Lingua Portuguesa para surdos, materiais que apresentem a lingua inserida em
diferentes situagdes comunicativas, proporcionando ao aprendiz fazer uso do que ele
aprende em sala para se comunicar adequadamente nas mais diversas situagcoes
com as quais ele, certamente, vai se deparar fora da sala de aula.

Logo, com esses desafios, podem ser perceptiveis as possibilidades
para supera- los. Assim sendo, a pessoa surda, ao ter acesso as duas linguas, sera
estimulada, e se desenvolverdo as duas linguas em diferentes contextos sociais,
permitindo ao aluno surdo socializar no grupo oralizado e no grupo nao oralizado e
usar o cddigo linguistico segundo seus interlocutores.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da analise realizada, percebem-se, de modo mais evidente, os
desafios encontrados pelos professores de Lingua Portuguesa no ensino de alunos
surdos dentro da sala de aula com alunos oralizados, bem como a preocupacéo dos
educadores, pois muitos sdo esses desafios, porém os avancos sao consideraveis
e significativos dentro da perspectiva normativa de direitos e da inclusdo no espaco
escolar. Ainda assim, a abordagem oralista necessita de mais atengdo para que o
processo de ensino atenda a diversidade dos alunos em suas particularidades.

Desse modo, as dificuldades nao podem limitar os estudantes com
surdez, seja no espago escolar ou nos demais espagos, uma vez que muitos fatores
contribuem para que essa aprendizagem nao ocorra de modo coerente, como, por
exemplo, acessibilidade, metodologia, curriculo, familia. Por isso, deve haver uma
parceria, coletiva e inclusiva, para que, de fato, ocorra o processo de aquisi¢cao da
Lingua Portuguesa (L2) pela pessoa surda, pois, ndo obstante os desafios, existem as
possibilidades. Nessa perspectiva, compreende-se que a Lingua Portuguesa, assim
como a LIBRAS (L1), é relevante no processo de ensino- aprendizagem do aluno com
surdez.

As acbes educacionais devem proporcionar o desenvolvimento e a
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aprendizagem de forma democratica e inclusiva. Contudo, ha inumeros desafios
no processo de ensino, seja da L1 ou mesmo da L2, devido as formas de ensino
tradicional, que se apropriam de metodologias que pouco favorecem a aprendizagem
inclusiva. O processo de aquisicdo, no acesso as praticas linguisticas, em prol da
aprendizagem, pode e deve fazer uso de estratégias e intervengdes pedagogicas
adequadas ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos surdos na L2.

Portanto, a pesquisa se fez necessaria, no que tange a abordagem acerca
do processo de aquisicdo da L2 para a aprendizagem das pessoas surdas, uma
vez que, a partir dos desafios desse processo, a aprendizagem pode ser refletida
e avaliada visando a mudancgas significativas para os alunos com surdez. Assim, a
inclusédo e o bilinguismo podem lhes proporcionar uma abrangéncia maior no que se
refere ao desenvolvimento das competéncias e habilidades, ampliando sua interacao
social e linguistica, bem como a construgéo de suas identidades de forma auténoma
e inclusiva no processo de ensino- aprendizagem em sala de aula.
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OS DESAFIOS E AS CONTRIBUIGOES NO USO DAS TECNOLOGIAS
ASSISTIVAS NO CONTEXTO ESCOLAR

Aline Borba Alves

RESUMO

A pesquisa visa analisar os desafios e contribuicdes do uso das Tecnologias Assistivas
(TAs), no contexto escolar, bem como as principais estratégias de mediacdes e
acessibilidade no processo inclusivo. Na perspectiva pedagdgica e inclusiva, busca
refletir sobre a inclusdo em seus multiplos aspectos, evidenciando as estratégias
acessiveis no contexto educativo. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, descritiva
e com abordagem qualitativa. E, considerando a relevancia do tema, a problematica
parte do questionamento de como a escola enquanto espaco de aprendizagem e
interacao se utiliza das TAs em prol da inclusdo, uma vez que a educacao tende
a potencializar o desenvolvimento dos alunos em suas particularidades. As TAs
possibilitam a inclusdo dos alunos nos mais diversos espacos, inclusive no escolar,
ampliam seu desenvolvimento, autonomia e interagdo com o meio social e educacional,
favorecendo, assim, a aprendizagem, e considerando suas competéncias e habilidades
diversas.

Palavras-chave: Educagao. Tecnologias Assistivas. Inclusao.

ABSTRACT

The research aims to analyze the challenges and contributions of the use of Assistive
Technologies (ATs), in the school context, as well as the main mediation and accessibility
strategies in the inclusive process. From the pedagogical and inclusive perspective, it
seeks to reflect on inclusion in its multiple aspects, highlighting accessible strategies
in the educational context. It is a bibliographic, descriptive research with a qualitative
approach. And, considering the relevance of the theme, the problematic starts from the
questioning of how the school as a space of learning and interaction uses Assistive
Technologies in favor of inclusion. Since education tends to enhance the development
of students in its particularities. The ATs enable the inclusion of students in the most
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diverse spaces, including the school space, expanding their development, autonomy
and interaction with social and educational environments, thus favoring learning,
considering their diverse skills and abilities.

Keywords: Education. Assistive Technologies. Inclusion.

1 INTRODUGAO

Este trabalho tem por objetivo geral analisar os desafios e contribuigdes
do uso das Tecnologias Assistivas (TAs) no contexto escolar, além dos objetivos
especificos, que visam apresentar os desafios delas no convivio com as diferencas no
espaco escolar; refletir sobre a inclusdo em seus aspectos multiplos, evidenciando as
estratégias acessiveis no contexto educativo, bem como compreender as contribui¢cdes
das TAs como estratégias de mediagdes e acessibilidade na escola, sendo elas as
tecnologias utilizadas no contexto educacional como ferramentas pedagogicas e
inclusivas nos mais diversos espacos.

O processo de ensino-aprendizagem passa por constantes transformacoes
e, portanto, a cada dia, apresenta-se como plural, flexivel, com vistas a superagao
dos desafios existentes. As constantes transformacdes tém relagdes intrinsecas ao
processo educacional, que nao esta isento dos impactos que sao visiveis quando
abordamos sobre inclusdo. A reflexdo acerca dessa questao endossa o debate, sendo
necessaria tanto no bojo social quanto no educacional.

E, neste contexto, o presente artigo questiona como a escola, enquanto
espaco de aprendizagem, utiliza-se das TAs no processo inclusivo. Tal questionamento
parte de inquietagdes sobre a inclusdo de modo a refletir sobre as ferramentas no
processo de aprendizagem da pessoa com deficiéncia e a acessibilidade na escola.

Posto isso, a abordagem metodologica da pesquisa é de cunho bibliografico
e fundamenta-se em autores como Vygotsky (2010), Bersch (2013), Galvao Filho
(2013), entre outros, por meio de suas teorias acerca do desenvolvimento dos sujeitos
no ambiente de aprendizagem, correlacionando o uso das TAs na mediagdo, para
potencializar o aprendizado e, consequentemente, 0 processo inclusivo.

De modo significativo, a pesquisa tende a contribuir com a educagéo,
apesar das lacunas, na compreenséao das estratégias de media¢des e acessibilidade,
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pensando a exclusdao e a inclusdo da pessoa com deficiéncia frente ao contexto
educativo, no qual a escola busca adequar o uso das TAs as particularidades dos
alunos.

Sao perceptiveis os avancos nos documentos normativos em prol de
melhorias da educagado, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases — LDB/1996 e da
Lei Brasileira de Inclusdo — LBI/2015, sendo, sem duvida, importantes, haja vista
que refletem os debates realizados nas ultimas décadas em prol de uma educagao
melhor, com as ressignificacdes de praticas pedagogicas, da formag¢ao dos docentes,
adequagdes curriculares e avaliativas.

Desse modo, a abordagem sobre as Tecnologias Assistivas, enquanto
adaptacao favoravel ao acesso nao so6 de pessoas deficientes, € relevante, pois a
aprendizagem ocorre nas relagdes e interagcbes com o meio social. Assim, entende-
se que a possibilidade de estimular, explorar e adaptar recursos pedagogicos
variados, a exemplo de TAs, de modo particular no contexto escolar, permite aos
alunos deficientes ampliarem seu desenvolvimento e terem autonomia. Para Vygotsky
(2007), “a construgao do conhecimento implica em uma agdo compartilhada exigindo
uma cooperacao e troca de informagdes mutuas.”

Os objetivos da Tecnologia Assistiva, portanto, apontam normalmente para
recursos que geram autonomia pessoal e vida independente do usuario. Como salienta
Lauand (2005), ou seja, no sentido amplo, o objeto da mesma é uma ampla variedade
de recursos destinados a dar suporte (mecanico, elétrico, eletrbnico, computadorizado
etc.) a pessoas com deficiéncia fisica, visual, auditiva, mental ou multipla. Esses
suportes podem ser, por exemplo, uma cadeira de rodas [...], uma prétese, uma ortese,
e uma série infindavel de adaptacdes, aparelhos e equipamentos nas mais diversas
areas de necessidade pessoal (comunicagdo, alimentagdo, transporte, educacgao,
lazer, esporte, trabalho, elementos arquiteténicos e outras) (LAUAND, 2005, p. 30).

Nessa perspectiva, Vygotsky (2010) considera a aprendizagem como um
processo social, no qual os sujeitos constroem seus conhecimentos mediante sua
interacdo com o meio e com os outros, numa inter-relacdo constante entre fatores
internos e externos. O processo de transformagao da aprendizagem de um processo
que inicia socialmente e vai tornando- se individual foi chamado de internalizagao.
Dessarte, a aprendizagem, apesar de seu processo individual, tem também um carater
social ao se desenvolver dentro de grupos.

As relagdes sao mediadas pelos instrumentos, os quais se relacionam
com os sujeitos/meio, e tal interacdo tem ag¢des que se orientam coerentemente e
potencializa o processo de aprendizagem, por isso as tecnologias podem ser vistas
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frente a educacao inclusiva como mediadoras das habilidades e competéncias de
todos os sujeitos, caso suas particularidades tornem acessiveis essas relagdes entre
os alunos com deficiéncia e as tecnologias, por exemplo.

Giroto, Poker e Omote (2012) salientam que tais recursos podem e
devem ser utilizados no ambito educacional, de forma a favorecer a aprendizagem
dos alunos de modo geral. No entanto, destacam que, quando aplicados aos alunos
com deficiéncia, uma vez que possibilitam o acesso a informagao, aos conteudos
curriculares, além de sua multiplicidade organizacional, possibilitam a estruturagéo
das atividades de modo a atender as necessidades educacionais especiais, ou seja,
a pluralidade de condi¢des e caracteristicas dos estudantes.

No processo de inclusdo, as tecnologias auxiliam a educagéo, mas muitos
aspectos devem ser observados para que néao haja exclusao nesse caminho, pois todos
devem ser atendidos para que o ensino-aprendizagem seja inclusivo e democratico.

Bersch (2013) afirma que as tecnologias podem ser consideradas assistivas
no contexto educacional quando elas sao utilizadas por um aluno com deficiéncia
e tém por objetivo romper barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam/
impedem seu acesso as informagdes ou limitam/impedem o registro e expressao sobre
os conhecimentos adquiridos por ele, caso favorecam seu acesso e participacao ativa
e autdnoma em projetos pedagdgicos; quando possibilita a manipulagéo de objetos de
estudo; quando se percebe que, sem esse recurso tecnolégico, a participacao ativa do
aluno, no desafio da aprendizagem, seria restrita ou inexistente.

A utilizagao das tecnologias € constante, mas nem sempre contextualizada.
Contudo, se elas favorecem e simplificam as atividades do cotidiano, como recursos
didaticos e pedagogicos que ja estdo sendo usados no dia a dia e que se apresentam
em prol de facilitar o acesso e a interacdo nos diferentes espacgos, a exemplo do
espaco escolar, estas sdo importantes e necessarias.

Segundo Galvao Filho (2013), a superagao de dificuldades relacionadas
ao cognitivo no processo de inclusédo refere-se a mediagdes simbdlicas e pode ser
subsidiada por tecnologias educacionais, e 0s recursos que auxiliam esse processo
sd0 0s mesmos usados por qualquer outro aluno, ou seja, recursos educacionais.

Portanto, € preciso romper com as barreiras, sejam elas fisicas ou mesmo
os paradigmas, para que, assim, possibilitem aos alunos seu pleno e constante
desenvolvimento. A utilizagao das tecnologias como ferramentas sé se efetivara como
recurso inclusivo se as mesmas forem exploradas e estimuladas no processo de
ensino-aprendizagem e em suas relagdes sociais de interagao.
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2 METODOLOGIA

A pesquisa se realizou a partir de uma revisao bibliografica, a qual consiste
na construgao de uma analise acerca das Tecnologias Assistivas (TAs) e seus desafios e
contribuigdes no processo inclusivo. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, descritiva
e com abordagem qualitativa. Para Marconi (2012), a pesquisa € concebida por meio
de etapas formais, com métodos, que requerem um tratamento cientifico. Para tal, Gil
(2010) ratifica que se trata de um tipo de pesquisa construido mediante o levantamento
de publicagbes preexistentes, utilizando, principalmente, artigos cientificos e livros.

Utilizou-se dos documentos normativos para a fundamentagédo que tange
a garantia de direitos e os avangos no processo de inclusdo no espago escolar, a
exemplo da LDB/1996 e da LBI/2015, além de autores, como Vygotsky (2010),
Bersch (2013), Galvao Filho (2013), entre outros, por meio de suas teorias sobre o
desenvolvimento dos sujeitos no ambiente de aprendizagem, correlacionando o uso
das TAs na mediagao, para potencializar a aprendizagem e, consequentemente, o
processo inclusivo.

Para tanto, buscou-se apresentar conceitos, conhecimentos gerais e
especificos sobre a abordagem feita, a fim de obter uma percepcédo mais ampla e
embasada diante das demandas que perpassam as TAs no processo educacional
inclusivo, seguindo padrbdes de rigor metodologico e clareza na apresentacdo dos
resultados, de forma que se consiga identificar as caracteristicas reais dos estudos da
pesquisa em questao.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados foram organizados da seguinte forma: primeiro tépico —
Inclusdo no contexto tecnoldgico: as Tecnologias Assistivas no espago escolar, o
qual traz como abordagem o contexto da educacao e alguns aportes legais para a
educacao inclusiva e as TAs; segundo topico — As TAs como estratégias de mediacdes
e acessibilidade no processo de ensino-aprendizagem, cuja abordagem destaca
as estratégias de mediacao feitas no espaco escolar; terceiro e ultimo topico — Os
desafios e as contribuicdes das TAs no processo inclusivo, no qual sdo apresentados
os desafios e as contribuicdes do uso dessas tecnologias na escola, o que se entende
ser o caminho para a analise do problema suscitado neste artigo.
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3.1 Inclusao no contexto tecnologico: as Tecnologias Assistivas no espaco escolar

A definicdo de inclusao é diversa, mas pode ser resumida em uma acao
que acontece quando todas as pessoas tém condi¢cdes de tal participacao, de forma
plena, com autonomia e seguranca (GARCIA; BACCARIN; LEONARDO, 2018). E,
no atual cenario, muito se discute sobre os desafios do ensino remoto nos contextos
educacionais. Porém, pouca atencao tem sido dada a educacao inclusiva.

Aiinclusao passa a se relacionar com as TAs, mas, além de uma ferramenta
mediadora, as mesmas possuem barreiras que podem se apresentar de iniUmeras
maneiras. Nao basta apenas a escola ter esse olhar inclusivo, € de fundamental
importancia a participacao ativa da familia e do Estado com politicas inclusivas que
abrangem direitos basicos, como acessibilidade nos mais diversos espagos.

As questdes concernentes a inclusao escolar no Brasil tiveram inicio com o
advento da Declaragao de Salamanca, documento produzido na Conferéncia Mundial
de Educacéao Especial, realizada em 1994, em Salamanca, e, por isso, € considerada
0 marco para o processo inclusivo (BUENO, 2008).

Atualmente, a legislagdo em prol da inclusdo tem avancgos significativos,
a exemplo da Lei Brasileira de Inclusédo (LBI), que define a pessoa com deficiéncia
conforme artigo a seguir:

* Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagcdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagao plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas.
— § 1° A avaliagédo da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

| - Os impedimentos nas fungdes e nas estruturas do corpo;

Il - Os fatores socioambientais, psicolégicos e pessoais;

[l — A limitagdo no desempenho de atividades; e
IV — Arestrigdo de participagéao.

— § 2° O Poder Executivo criara instrumentos para avaliagdo da deficiéncia
(BRASIL, 2015).

E, nessa perspectiva, o conceito de Tecnologia Assistiva adotado seguiu as
orientagdes oficiais que a caracterizam como uma area do conhecimento interdisciplinar,
que envolve dois ou mais sujeitos, e que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos, objetivando promover a funcionalidade relacionada
a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia, incapacidade ou mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, a melhora da qualidade de vida e
a inclusédo social (BRASIL, 2009).
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Por isso, as Tecnologias Assistivas s&o consideradas uma area do
conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, uma vez que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social. (GALVAO FILHO et al., 2009, p. 26).

Como afirma Mantoan (2003, p. 16), “[...] se o que pretendemos é que a
escola seja inclusiva, é urgente que seus planos se redefinam para uma educagéo
voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos, que reconhega e valorize
as diferencgas”. Corroborando esse conceito, Moraes (2003, p. 49) destaca que “[...]
a educacdo € um processo que sO acontece por meio das relagdes de cuidado na
convivéncia das diversidades. Educar é viver junto as potencialidades, respeitando as
diferengas na aceitagdo do outro [...]".

Coletivamente, o processo inclusivo tem mais facilidade de ocorrer, seja
no espacgo escolar e além dele. O meio social é diverso, e essa diversidade deve ser
vista e respeitada tanto pelos professores, gestores quanto pela familia, a qual tem
um papel relevante frente aos sujeitos deficientes e as barreiras quanto ao acesso.

Portanto, as tecnologias, principalmente, as assistivas, sdo vistas como
aliadas, ja que facilitam a adaptagao nos espacos, de modo coerente as necessidades
das pessoas com deficiéncia. As TAs tém o papel, com os professores, de mediar a
aprendizagem em prol da autonomia nos mais diversos espagos, se, assim, forem
inclusas conforme determina os documentos normativos. Contudo, devem ser vistas
para além da escola, haja vista que sado possibilidades de inclusao efetiva em todos
0s espacos e precisam ser compreendidas pela sociedade como um todo em suas
contribuicdes.

3.2 As TAs como estratégias de mediagoes e acessibilidade no processo de
ensino- aprendizagem

O novo cenario de evolugao tecnoldgica esta cada vez mais acelerado e
exige novas formas de trabalho, novas maneiras de viver e de conviver, influenciando
a economia, a politica, as formas como as sociedades se organizam, de modo a
demandar respostas ageis, flexiveis e mecanismos mais interativos e participativos.
Entretanto, a escola ainda nao esta preparada para formar adequadamente as novas
geragbes para que estas enfrentem os desafios atuais, ja que insiste no uso de
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metodologias cientificamente defasadas e que camuflam velhas teorias por meio de
propostas que consideram o aluno como um mero espectador, um simples receptor de
estimulos, um eterno copiador e reprodutor de informagdées (MORAES, 2003).

Em pleno século XXI, alguns segmentos da sociedade global ainda
resistem, por diversos motivos, a penetragao das Tecnologias Digitais de Informacéao
e Comunicagdo (TDICs) nos ambientes educacionais, seja para a realizagdo de
projetos, seja para o complemento do ensino executado de forma tradicional. Como
instrumentos desta época e mediadores da interagdo humana, as tecnologias digitais
— possivelmente — tém contribuido para mudangas em algumas praticas sociais como
a comunicagdo, a socializagdo, a organizagdo, a mobilizagdo e a aprendizagem
(LALUEZA; CRESPO; CAMPS, 2010, p. 51).

Sabe-se que o0s servigos e a utilizacdo das Tecnologias Assistivas sao
transdisciplinares, porém € importante destacar que, no contexto escolar, existem
muitas TAs, sendo que nem toda tecnologia educacional € assistiva. As mesmas tém
classificagdes diversas, entre as quais, as citadas abaixo de forma abrangente, nos
mais diversos espacos de inclusao e acessibilidade.

Muitas dessas podem ser utilizadas como ferramentas, no processo educativo
e de acesso aos espacgos, possibilitando, assim, a inclusdo. Devido a isso, o professor,
cujo papel € o de mediador, tem acao relevante nesse processo e muitas possibilidades de
superacgao das problematicas, tendo as TAs como suas aliadas, caso haja uma adequacao,
para o atendimento as particularidades dos mais diversos sujeitos nos espagos sociais.

Segundo Kenski (2012), “as tecnologias sao tdo antigas quanto a espécie
humana”. A palavra tecnologia se traduz desde os artefatos pré-histéricos — como a
descoberta do fogo ou a invencao da roda — até os objetos mais modernos — como os
dispositivos méveis digitais. A linguagem também & uma tecnologia, e, desse modo,
€ possivel compreender que o lapis, a caneta, o papel, entre tantas outras invencgdes,
também sao considerados tecnologias.

No Brasil, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
em 2018, o numero de pessoas com deficiéncia no Brasil era de 12,7 milhdes, ou seja,
6,7% da populagéo brasileira. Contudo, de acordo com a Organizagdo das Nagdes
Unidas para a Educagédo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), aproximadamente, 15%
da populagdo mundial tem algum tipo de deficiéncia. E os dados do Censo Escolar
brasileiro, de 2019, apontam o quantitativo de 1,2 milhdo de alunos na educacao
especial, sendo que 93% desses alunos estdo incluidos em classes comuns, e
44% das escolas ndo possuem nenhum recurso de acessibilidade a criangas com
deficiéncias, desse modo, quase 48 milhdes de alunos matriculados no ensino basico.
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Porém, na pratica, as leis ndo se relacionam a realidade vigente, por muitos
motivos, mas, no que diz respeito a inclusao e as tecnologias, esta se tragando caminhos
concretos e positivos, mesmo com os entraves sociais, politicos, econdmicos e, até mesmo,
culturais, de forma que as contribuicdes, se estimuladas no processo, tendem a favorecer
a aprendizagem da pessoa com deficiéncia em sua interagcao em todos os outros espagos
sociais.

Souza (2013) afirma que o processo de ensino e de aprendizagem para o trabalho
com deficiéncias passa pela reformulagdo curricular para que dé sentido e significado as
acdes educativas e possibilite a construgao de uma rede conceitual cognitiva, motora, afetiva
e linguistica. Por isso, cabe mencionar a importancia do apoio e da mediagao permanentes
para além dos oferecidos atualmente pelo cenario escolar brasileiro, uma vez que a incluséo
depende das experiéncias de aprendizagem intersubjetivas e compartilhadas no ambiente
escolar, assim como de atividades que estimulem precocemente os sujeitos a exercerem a
cidadania como oportunidade de participacéo da vida coletiva.

O professor, como mediador dessas ferramentas, contribui para a construcéo da
identidade e da autonomia discentes e tem uma fungdo de grande importancia. Mas, para
que a exerca de forma eficiente, também necessita de amparos pedagdgicos e técnicos
para aprimorar o processo de inclusdo a partir das tecnologias.

Mantoan (2003, p. 16) afirma que, se o que pretendemos € que a escola seja
inclusiva, € urgente que os planos se redefinam para uma educacgao voltada para a cidadania
global, plena, livre de preconceitos, que reconhega e valorize as diferencas. Corroborando
esse conceito, Moraes (2003, p. 49) destaca que a educacgao € um processo que so acontece
por meio das relagdes de cuidado na convivéncia das diversidades. Educar € viver junto as
potencialidades, respeitando as diferencas na aceitagéo do outro.

Ainovacgao deve partir da dinamica da realidade educacional e social, por isso a
formacao de professores se configura também de acordo com as estratégias para favorecer
e possibilitar aos alunos, independentemente da faixa etaria e do nivel de aprendizagem, a
utilizacao das tecnologias de forma adequada, de modo a contribuir com sua aprendizagem,
sendo de forma coletiva uma preocupacgao em prol de uma educagao democratica e inclusiva.

3.3. Os desafios e as contribuigdes das TAs no processo inclusivo

As tecnologias sido vistas como aliadas, caso estejam adequadas aos
espacos e de modo coerente as necessidades das pessoas com deficiéncia. As TAs,
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por exemplo, tém o papel, com os professores, de mediar a aprendizagem em prol da
autonomia nos mais diversos espacgos, se, assim, forem inclusas conforme determina
os documentos normativos acerca da educacgao inclusiva.

Mas essas tecnologias n&o estao isentas de desafios, como: utilizagédo e
acesso no cotidiano, principalmente, no escolar, na relagdo tecnologia/educacgao;
questdes financeiras e de organizagdo; criagdo e disseminacdo de estereodtipos
em torno das limitagdes da deficiéncia, os quais potencializam as problematicas,
os desafios. Ainda que estes existam, o uso de TAs em sala de aula propicia a
autonomia aos estudantes no processo de ensino. Portanto, deve-se refletir acerca
de sua utilizagdo de modo a estimular os alunos deficientes em seu acesso ao
ensino, sua locomocgéo, liberdade e autonomia.

Ao tratar de inclusdo, ndo ha como deixar de falar dos aspectos que
excluem na sociedade, ndo s6 na esfera educacional, uma vez que sao reflexos
das desigualdades sociais e econdbmicas. Os desafios sdo inumeros, por isso
se recomenda que os educadores utilizem de meios acessiveis nos espacos
educacionais, os quais tenham recursos que atendam as particularidades dos
discentes. E, sanando as dificuldades, a inclusdo contribui com a aprendizagem de
todos nos variados espacos, por meio de estratégias pedagdgicas que utilizem as
TAs a favor da educacao.

Outro fator importante na perspectiva dos desafios € a forma como ocorre a
implementacgao das TAs, sendo que as mesmas passarao por algumas fases, dentre
as quais: a. coleta de informacdes do usuario; b. identificacdo de necessidades; c.
identificacéo de resultados desejados; d. mecanismos de fortalecimento da equipe;
e. avaliacdo das habilidades; f. selecdo/confec¢ao e teste de recursos; g. reviséo
dos resultados esperados; h. compra do recurso; i. seguimento e acompanhamento
constante. (BERSCH; PELOSI, 2006). A analise das inumeras fases, acima,
descritas demonstra o quanto o emprego das TAs é complexo, exigindo qualificagao
e competéncia tedrica/pratica do professor, ja que, para cada tipo de deficiéncia
(auditiva, visual, fisica ou multipla), exigira intervengdes distintas.

De acordo com Moran (2015), “as tecnologias sao sé apoio, meios. Mas
elas nos permitem realizar atividades de aprendizagem de formas diferentes as de
antes...”. No geral, a evolugao tecnologica caminha para tornar a vida mais pratica,
e, para isso, sao utilizadas, constantemente, ferramentas que foram desenvolvidas
para favorecer e simplificar as atividades do cotidiano, como talheres, canetas,
computadores, controle remoto, automoveis, telefones celulares, relégios, enfim, ha
uma infinidade de recursos para facilitar as funcdes de nossas tarefas.
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Assim, parainserir as TAs no contexto educacional precisa-se de criatividade
e disposi¢cao para encontrar alternativas adequadas a cada situagao. Nao basta o
recurso, € mister que haja planejamento e, nesse caso, articulagédo com o conteudo a
ser ensinado, que é uma necessidade, pois as TAs ndo podem ser vistas apenas como
meios e recursos para a manipulagao exploratéria. Segundo Galvao Filho (2009, p
207), “existe um numero incontavel de possibilidades, de recursos simples e de baixo
custo que podem e devem ser disponibilizados em sala de aula”.

Ha um numero variado de Tecnologias Assistivas, e pode-se perceber
que, embora haja desafios em sua utilizagdo, estas favorecem a acessibilidade e o
desenvolvimento dos alunos, sejam eles deficientes ou n&do, sendo que adequar e
facilitar contribui com o processo de aprendizagem dos alunos.

Moran (2015) sintetiza, ainda, algumas contribuicbes possiveis das
tecnologias para a educagdo, mas se destaca, principalmente, o fato de o aluno
poder assumir o papel de aprendiz proativo e participante, sujeito de suas agdes e
protagonista do seu aprendizado. Porém, ele ndo estara sozinho nesse processo,
pois o professor sera o mediador e orientador. Para tanto, faz-se necessaria uma
mudanca de entendimento e até de atitude pelos envolvidos; existem momentos nos
quais o estudante trabalhara individualmente; outros, em grupos, mas o principal
€ que todos estejam dispostos a colaborar com sua aprendizagem. As tecnologias
digitais possibilitam configurar espagos de aprendizagem, em que o conhecimento é
construido conjuntamente, porque havera interatividade.

Conforme ressalta Giroto, Poker e Omote (2012), a partir da caracterizagao
daeducacao especial como modalidade de ensino transversal, e ndo mais substitutiva, a
escolarizagao dos educandos com deficiéncia passa a compartilhar responsabilidades
entre professores do ensino regular e professores especialistas, que deveréao articular-
se para garantir condicdes que atendam as necessidades especificas dos mesmos,
possibilitando a eliminacao de barreiras de acesso, a fim de oportunizar a apropriacao
do curriculo.

O desenvolvimento de recursos e elementos das TAs beneficia todos
aqueles que possuem mobilidade reduzida de maneira temporaria ou permanente.
Sua utilizacao “tém propiciado a valorizagao, integracao e inclusdo dessas pessoas,
promovendo seus direitos humanos” (SASSAKI, 2003, p.31). O contexto e a situagao
do aluno com deficiéncia na escola sao fundamentais para a prescricéo, construgao e
adaptacgao dos recursos utilizados.

Ainovacgao no processo inclusivo parte da dinamica da realidade educacional
e social, por isso muitos fatores devem ser colocados em debate, como a formagao de
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professores, gestdo democratica, acessibilidade dentro e fora da sala de aula, garantia
de direitos e deveres, entre outros. Tudo se configura, também, com as estratégias
para favorecer os alunos em seu processo de aprendizagem.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa, ao analisar os desafios e contribuicdes do uso das Tecnologias
Assistivas (TAs), no contexto escolar, bem como as principais estratégias de
mediagcdes e acessibilidade no processo inclusivo, traz, em seu bojo, perspectivas
diversas dos autores abordados, com panoramas de multiplas formas que contribuem
para a mediagao no processo de ensino-aprendizagem, as quais se apresentam em
suas vantagens e desvantagens, como outros recursos utilizados em sala de aula.
Ha, assim, contribuicbes desta revisao bibliografica, ao apresentar os desafios das
TAs no convivio com as diferengas no espaco escolar. As mesmas contribuem para
a superacgao desses desafios, por isso a necessidade de se refletir sobre a incluséo
em seus aspectos multiplos, evidenciando as estratégias acessiveis no contexto
educativo.

E pertinente e se reflete acerca da compreensdo da acessibilidade no
processo de aprendizado, em seus aspectos multiplos, e na utilizagdo das estratégias
inclusivas no contexto educacional. Embora os desafios se apresentem como entraves,
tais tecnologias podem se adequar em prol das particularidades dos alunos no que
concerne as suas competéncias e habilidades diversas.

Contudo, é preciso, ainda, romper muitas barreiras para possibilitar aos
alunos o seu pleno e constante desenvolvimento, ja que o uso das TAs s0 se efetivara,
enquanto recursos inclusivos, quando elas forem exploradas no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, no espago escolar e nos demais espagos.

A escola, como um espaco de aprendizagem, a partir de seus sujeitos,
pode e deve interagir, possibilitando a inclusdo. O processo educacional nao pode
deixar de potencializar o desenvolvimento do aprendizado nos espacos educativos,
principalmente, sob o viés das relagdes de singularidades no cotidiano escolar.

As TAs séao utilizadas por alunos em suas pluralidades e especificidades,
uma vez que objetiva romper as barreiras, sejam elas sensoriais, motoras ou cognitivas,
qgue limitam/impedem seu acesso. Desse modo, elas devem favorecer a acessibilidade
e autonomia dos alunos deficientes em seu desenvolvimento.
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Portanto, o fazer pedagodgico associado ao uso das Tecnologias Assistivas
e dos materiais adaptados possibilita 0 enriquecimento do processo de aprendizagem,
adequando-se as necessidades dos alunos em suas especificidades, a fim de que
0s mesmos consigam aprender e interagir de forma inclusiva e democratica em seu
desenvolvimento.
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TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO COMO
FERRAMENTA NA INCLUSAO DE ALUNOS AUTISTAS NA UE VIRGINIA
RODRIGUES, EM SAO BENEDITO DO RIO PRETO-MA

Lindomar de Oliveira Santana

RESUMO

Vivem- se momentos de acontecimentos e transformag¢des no meio tecnoldgico que
impulsionam as instituicdes de ensino a se projetarem mediante as tecnologias que as
rodeiam. Nesse caminho, o presente trabalho objetiva estudar acerca da importancia
das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) como ferramenta
para a inclusdo de alunos autistas na Unidade Escolar Virginia Rodrigues, localizada
no municipio de Sao Benedito do Rio Preto-MA, e teve como metodologia a pesquisa
bibliografica, estrutural e de campo, utilizando instrumentos importantes para a coleta
dos dados, tais como: observagao direta no ambiente da pesquisa, didlogos com a
gestora da escola e com o corpo docente e questionario com os mesmos. Os sujeitos
envolvidos no trabalho, cuja assertiva € que as TDICs tém um importante papel
no desenvolvimento das a¢des dos docentes no tocante ao processo de inclusao
dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), foram a gestora da referida
Unidade Educacional, os alunos e professores. Ademais, apresenta, como resultados,
a presenca de obstaculos na parceria familia, escola e comunidade, essa ultima
estando em torno da instituicdo educacional. As vezes, a falta de material didatico-
pedagogico, equipamentos que ndo funcionam e a necessidade de uma formagao
voltada para as TDICs na inclusédo dos alunos acabam interferindo no aprendizado dos
estudantes. Concluiu-se que a qualificagdo docente (formacéo inicial e continuada)
voltada as tecnologias digitais como ferramentas no processo de inclusdo de alunos
com autismo € um caminho decisivo que traz beneficio a familia, escola e sociedade,
uma vez que tal ferramenta age de forma positiva na inclusdo e aprendizado dos
educandos da escola Virginia Rodrigues.

Palavras-chave: Tecnologia Digital da Informagdo e Comunicagéo. Inclusdo. Autismo.
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ABSTRACT

Currently, the events and transformations in the technological field encourage educational
institutions to take action in the face of technologies that surround them. In this context,
the present work aims to study the importance of Digital Information and Communication
Technologies (ICTs) as a tool for the inclusion of students with autism at the School
Unit Virginia Rodrigues, located in the municipality of Sdo Benedito do Rio Preto-MA.
The methodology used was bibliographic, structural, and field research, using important
instruments for data collection, such as: direct observation of the research environment,
discussions, and application of a questionnaire to the school manager and the teaching
staff. The subjects involved in the work, which states that the ICTs have an important role
in teachers’ actions regarding the inclusive process of students with Autism Spectrum
Disorder (ASD), were the school manager, the students, and teachers. It also presents
as a result, the presence of obstacles in the partnership between family, school, and
community, the latter being located around the educational institution. Sometimes, the
lack of didactic material, malfunctioning equipment, and the need for an ICT-oriented
training in the inclusion of students, ultimately interferes with student learning. It was
concluded that teacher qualification (initial and continuing education) focused on digital
technologies as tools in the inclusive process of students with autism is a crucial factor
that benefits the family, school, and society, since it acts in a positive manner in the
inclusiveness and learning of students from the Virginia Rodrigues school.

Keywords: Digital Information and Communication Technology. Inclusion. Autism.

1 INTRODUGAO

As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDICs) sao
varios equipamentos, programas, midias e aplicativos, que visam a integracéo da
comunicacao entre seus usuarios, ampliando, assim, as possibilidades de ensino-
aprendizagem. Observa-se que tais ferramentas ja fazem parte do cotidiano de muitas
pessoas. Logo, é perceptivel que a sociedade vem acompanhando as mudangas de
comportamento dos meios tecnoldgicos, e a escola, enquanto instituicao representativa
da sociedade, precisa estar atenta a essa evolugéo. As TDICs tém papel significativo,
quando direcionadas a area educacional, ja que auxiliam o processo de inclusao e
aprendizado dos alunos com deficiéncia, pois, em se tratando de uma geragao que esta
inserida no mundo tecnoldgico, essa se sente mais atraida ao aprender no momento
em que sao utilizadas tecnologias atreladas aos demais materiais pedagogicos.
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Desse modo, ressalta-se que as TDICs surgiram com o propésito de
facilitar o cotidiano, haja vista abrir um leque de oportunidades na disseminacao de
conhecimento e aprendizagem. Seguindo esse alinhamento, o trabalho esta centrado
na seguinte problematica, a saber: como as Tecnologias Digitais da Informacgao e
Comunicacéao (TDICs) podem contribuir para o processo de inclusao, favorecendo a
aprendizagem de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) da Unidade Escolar
Virginia Rodrigues? Observa-se que as tecnologias supracitadas sao ferramentas que
podem ser utilizadas pelo corpo docente como instrumento de trabalho no ambiente
escolar, com vistas a resolugao dos diversos tipos de tarefas e, principalmente, a
interagao.

Por conseguinte, justifica-se a pesquisa devido a relevancia das TDICs no
processo de agdes pedagogicas que objetivam a inclusdo e aprendizagem de alunos
com TEA, no ambiente escolar. Espera-se que, na Unidade Escolar Virginia Rodrigues,
haja o reconhecimento da relevancia do uso das tecnologias no desenvolvimento das
acdes didatico-pedagdgicas dos docentes, pois € necessario o engajamento das TDICs
na formacao inicial e continuada dos professores da referida Unidade de Ensino.

Assim, os recursos digitais podem auxiliar a qualidade do aprendizado
dos estudantes de forma geral, inclusive, dos discentes com autismo. Porém, para
que essa acao se efetive, os educadores precisam de formacado adequada e voltada,
especialmente, as tematicas das TDICs e inclusdo de estudantes com TEA.

Por essa razao, o presente artigo endossa a relevancia do assunto no
que concerne a vida pessoal e profissional do professor que esta em acao direta no
ambiente escolar e objetiva: investigar o uso das Tecnologias Digitais da Informagéao
e Comunicagado (TDICs) como ferramenta pedagdgica na inclusdo de alunos com
Transtorno do Espetro Autista (TEA) na UE Virginia Rodrigues, do municipio de Séo
Benedito do Rio Preto-MA, e, ainda, compreender como a escola supracitada assegura
os direitos de aprendizagem dos estudantes com TEA.

Assim, pode-se destacar que € essencial repensar as formas de ensino
que assegurem a qualidade da aprendizagem dos alunos, e isso acontece quando
Ihes sdo, no processo de aprendizagem, possibilitadas as condigdes de acesso a
recursos e ferramentas tecnolégicas, e ao docente, quando da formagao sobre as
tecnologias digitais e, ainda, sobre um melhor direcionamento das mesmas.

Dessa maneira, a formacéo inicial e continuada do professor objetivando
a utilizacado das tecnologias € um passo positivo para o trabalho em sala de aula. Tal
importancia € percebida pelo amparo na legislagéo nacional. Portanto, todos os entes
federados, isto &, governo federal, estados e municipios, tém a responsabilidade de
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proporcionar tais formacgodes para os professores. Por sua vez, a pesquisa se encontra
estruturada da seguinte forma: introdugao; metodologia; se¢des, nas quais é discorrido
acerca da educacao inclusiva de alunos com TEA e sobre as TDICs como ferramenta
na inclusdo de alunos com TEA na UE Virginia Rodrigues, de Sdo Benedito do Rio
Preto-MA; consideracdes finais e referéncias, parte em que se apresenta a sustentagao
tedrica da pesquisa.

2 METODOLOGIA

O estudo considerou as discussdes referentes as TDICs como ferramenta
na inclusdo de estudantes com TEA, no municipio de Sao Benedito do Rio Preto-
MA, especificamente, na Unidade Escolar Virginia Rodrigues, uma escola da rede
municipal que atende alunos moradores de varios bairros da cidade e de algumas
comunidades localizadas na zona rural. As modalidades de ensino ofertadas pela
escola sao: educacéo infantil (1° e 2° ano) e ensino fundamental (anos iniciais).

A pesquisa teve a participacado da gestora da instituicao, de 15 professores
do ensino comum e de 3 estudantes com TEA, da UE Virginia Rodrigues. Usaram-se,
para a coleta de dados, a aplicacao de seis perguntas abertas, feitas presencialmente,
mas obedecendo a todas as normas de prevencao contra a Covid-19; questionarios
com o corpo docente e observacao direta realizada in loco para uma melhor reflexao
sobre o cotidiano escolar. Apds a fase de coleta de dados, passou-se a analise para
posterior organizacao e construgao do relatério final.

E importante ressaltar que houve varios encontros com a gestora e
com os professores da escola, nos quais a abordagem era referente a obtencéo de
informagdes acerca dos alunos com TEA e a forma como se dava a utilizagao das
TDICs no processo de inclusdo desses. A pesquisa tem abordagem qualitativa, e sua
sustentagao tedrica esta, fundamentalmente, nos alicerces da Filosofia, Sociologia e
Antropologia. Esses caminhos possiveis da pesquisa qualitativa conduzem diferentes
técnicas e instrumentos, que podem ser utilizados para obtencdo e analise dos
dados. Assim, “ha uma demanda de estudos rigorosa e persistente, no sentido de sua
elucidagao” (MINAYO; COSTA, 2018 p. 139-153).

O trabalho esta sustentado em relevantes pilares da pesquisa, sendo que
ha um fortalecimento mutuo entre elas, a saber: pesquisa bibliografica, documental e
pesquisa de campo. A pesquisa bibliografica é de suma importancia para um trabalho
académico, seja na area da educagao ou em qualquer outra area do conhecimento
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cientifico, pois, por meio dos trabalhos ja realizados e disponibilizados, pode-se
buscar um embasamento daquilo que se esta pretendendo alcangar, como nos afirma
Fonseca ( 2002, p. 32):

E a primeira etapa de obtengao de dados sobre qualquer objeto a ser estudado.
Esse tipo de pesquisa visa obter informagdes produzidas e disponibilizadas
por pesquisadores e intelectuais, e estdo em livros, revistas cientificas, sites
na internet, etc.

A pesquisa documental, por sua vez, também tem grande valor neste
trabalho, hajavistaque busca as “fontes mais diversificadas e dispersas, semtratamento
analitico, como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais,
cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecaria, relatorios de empresas etc.”. (FONSECA,
2002, p. 32). A pesquisa de campo objetiva estreitar a relagéo entre o pesquisador e
0 objeto pesquisado. Dessarte, agdes como observacao, coleta de dados, analises
e interpretagcdes dos mesmos sédo elementos determinantes dessa pesquisa. Para
Gonsalves (2001, p. 67),

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagéo
diretamente com a populagdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um
encontro mais direto. Neste caso o pesquisador precisa ir ao espago onde o
fendmeno ocorre, ou ocorreu, € reunir um conjunto de informacdes a serem
documentadas [...].

Percebe-se, por meio das palavras de Gonsalves (2001), que a pesquisa
de campo € muito importante para o direcionamento dos estudos, além da coleta de
informagdes diretamente com o objeto envolvido no trabalho. Quanto aos objetivos, a
pesquisa € exploratéria, pois estreita o conhecimento do pesquisador com o tema a ser
estudado, colabora na formacao de hipoteses e facilita a determinacéo de métodos e
técnicas. Essa € uma etapa relevante do trabalho, porque ha uma aproximacéao entre
0 pesquisador e o objeto estudado.

3 EDUCAGAO INCLUSIVA DE ALUNOS COM TEA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um disturbio no desenvolvimento
humano que afeta, entre outras coisas, a interacdo social e a comunicacao verbal e
nao verbal. As criancas com TEA precisam de atencdo e acompanhamento por parte
da familia e das instituicdes em que estdo inseridas. Roriz e Canigo, pautados no
Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V), pontuam algumas
caracteristicas do autismo, tais como:
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a) Déficits persistentes na comunicacao e na interagcao social, observaveis
em diferentes contextos; b) comportamento repetitivo, restrito em interesses
e atividades; c) os sintomas devem estar presentes no periodo inicial
do desenvolvimento; d) os sintomas causam prejuizo significativo no
funcionamento social ou ocupacional ou em outras areas importantes do
funcionamento atual; e) estes disturbios ndo sdo melhores explicados por
deficiéncia intelectual ou atraso no desenvolvimento global. A deficiéncia
intelectual e o autismo frequentemente coexistem; para fazer o diagnostico
de desordem de espectro autista e deficiéncias intelectuais, a comunicacao
social devera ser inferior ao esperado para o nivel de desenvolvimento geral.
(RORIZ; CANICO, 2018, p. 134).

E importante ressaltar que o diagnoéstico realizado para a identificacéo
de uma criangca com TEA deve ser feito, a priori, por um profissional habilitado,
preferencialmente, da area da saude, haja vista que se pensa que o mesmo esta
mais propicio para fazer tal diagndstico. Segundo a APA (2013, p.162), “ocorreu uma
alteracao significativa no manual anterior, enquanto no DMS-IV, o luto era considerado
uma situacao excepcional na qual a aparicdo dos sintomas podia estender-se por
dois meses, no caso DSM-V, esta excepcionalidade desaparece, ficando por conta do
clinico a avaliacdo de cada situagao concreta”.

E perceptivel a mudanca ou alteracdo no diagnéstico do TEA, segundo a
APA, por isso € importante compreender seus niveis de gravidade, que sao: nivel 1,
nivel 2 e nivel 3.

Nivel 1 (exigindo apoio) - Comunicagéo social: Na auséncia de apoio, déficits
na comunicagao social causam prejuizos notaveis. Dificuldade para iniciar interagcdes
sociais e exemplos claros de respostas atipicas ou sem sucesso a aberturas sociais
dos outros;

- Pode apresentar interesse reduzido por interacdes sociais, como, por

exemplo: uma pessoa que consegue falar frases completas e envolver-se

na comunicagao, embora apresente falhas na conversagao com os outros,
as tentativas de fazer amizade séo estranhas e comumente mal sucedidas;

- Comportamentos restritos e repetitivos: inflexibilidade de comportamento

causa interferéncia significativa no funcionamento, em um ou mais

contextos. Dificuldade em trocar de atividade. Problemas para organizagao

e planejamento s&o obstaculos a independéncia.

Nivel 2 (exigindo apoio substancial) — Comunicagéo social: Déficits graves
nes habilidades de comunicagao social verbal e n&o verbal; prejuizos sociais aparentes
mesmo na presenca de apoio; limitagdo em dar inicio a interagdes sociais e resposta
reduzida ou anormal a aberturas sociais que partem dos outros. Por exemplo, uma
pessoa que fala frases simples, cuja interagao se limita a interesses especiais reduzidos
e apresenta comunicag¢ao nao verbal acentuadamente estranha.
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- Comportamentos restritos e repetitivos: inflexibilidade do comportamento;
a dificuldade de lidar com a mudanca ou outros comportamentos restritos/
repetitivos aparece com frequéncia suficiente para serem o&bvios ao
observador casual e interferem no funcionamento em uma variedade de
contextos. Sofrimento e/ou dificuldade de mudar o foco ou as agdes.

Nivel 3 (DSM-V) (exigindo apoio muito substancial) — Comunicagéo social:
Déficits graves nas habilidades de comunicagao social verbal e ndo verbal causam
prejuizos graves de funcionamento, grande limitagdo em dar inicio a interacdes
sociais e resposta minima a aberturas sociais que partem dos outros. Por exemplo,
uma pessoa com fala inteligivel de poucas palavras que raramente inicia as interagées
e, quando o faz, tem abordagens incomuns apenas para satisfazer a necessidades e
reage somente a abordagens sociais muito diretas.

- Comportamentos restritos e repetitivos: inflexibilidade de comportamento;
a extrema dificuldade em lidar com a mudanga ou outros comportamentos
restritos/repetitivos interfere acentuadamente no funcionamento em todas
as esferas. Grande sofrimento e dificuldade para mudar o foco ou as acgdes.

Nesse contexto, a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, institui a
Politica Nacional de Prote¢cao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista e afirma que:

Sao consideradas pessoas com TEA as que possuem deficiéncia persistente
e clinicamente significativa da comunicagao e da interacao social, manifestada
por deficiéncia marcada de comunicagao verbal e ndo verbal usada para
interacdo” (BRASIL, 2012).

A mesma ressalta que, em casos de comprovada necessidade, a “pessoa

com TEA, incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do
art. 2°, tera direito a acompanhante especializado”. Percebe-se que os estudantes com
TEA estao amparados legalmente, a familia e a sociedade que rodeiam as instituicdes
de ensino precisam estar acompanhando no que tange a aplicagao da Lei 12.764, que
€ uma forma de parceria entre instituicdbes de ensino, familia e sociedade. Dessarte,
a educacao especial possibilitara o processo de inclusao e aprendizagem dos alunos
com necessidades educacionais especificas, uma vez que a relacio escola e familia,
para a educacao de estudantes autistas, € importante na escolarizagdo deles. Nesse
sentido, Cunha (2014, p. 89) destaca que:

[...] escola e familia precisam ser concordantes nas acdes e nas intervencgdes
na aprendizagem, principalmente, porque ha grande suporte na educagao
comportamental. Isto significa dizer que a maneira como o autista come,
veste-se, banha-se, escova os dentes, manuseia os objetos e os diversos
estimulos que recebe para seu contato social precisam ser consoantes nos
dois ambientes.
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Logo, percebe-se a importancia da familia e da escola na educagao, na
convivéncia e, em especial, no aprendizado dessas criangas. Enfatiza-se, ainda, o
desafio enfrentado por parte da sociedade e, até mesmo, de alguns familiares ao
fazerem intervencdes a respeito das criangas com Transtorno do Espectro Autista,
as vezes, por falta de conhecimento sobre o assunto ou sobre as proprias leis que
asseguram direitos, cuidados e acompanhamento das mesmas; outras, por falta de
tempo para se dedicarem aos interesses dos estudantes com TEA.

4 TDICs COMO FERRAMENTA NA INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA NA UE
VIRGINIA RODRIGUES, DE SAO BENEDITO DO RIO PRETO-MA

4. 1 Breve historico da escola campo de pesquisa

A UE Virginia Rodrigues localiza-se no municipio de Sao Benedito do Rio
Preto-MA, a Rua Principal, Conjunto Habitacional Mutirdo, s/n. Foi fundada no ano de
2004, na gestao do prefeito Raimundo Erre Rodrigues Filho. Atualmente, o publico-
alvo da escola s&o alunos da educacéo infantil e ensino fundamental menor, com faixa
etaria de 4 a 11 anos, de classe baixa e média renda. De acordo com a matricula escolar
de 2020, o quantitativo de alunos é de 268. E importante ressaltar que a estrutura
fisica dessa unidade de ensino conta com um total de dez turmas: educacéao infantil
I; 1° ao 3° ano no turno matutino e educacéao infantil Il; 1° ano B ao 5° ano no turno
vespertino. As salas de aula estdo todas climatizadas e ornamentadas, enriquecendo
0 ambiente alfabetizador, e ha, também, uma sala de recursos tecnolégicos com dois
notebooks, dez computadores, um datashow e acessorios, uma caixa de som, uma
televisdo com aparelho de DVD e uma impressora.

Pedagogicamente, a escola funciona com um corpo docente de 18
professores, divididos nos turnos matutino e vespertino. Desse total, 12 sao
concursados, e 6 sao contratados; 9 tem graduagcéo completa, dos quais, 7 possuem
formagdo em Pedagogia, e 2, em Historia; 6 estdo cursando Pedagogia, e 3 professores
possuem ensino médio/magistério. Destaca-se que, na escola, ndo ha docentes com
formagao na area da Informatica.

Um pilarimportante da UE Virginia Rodrigues € o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da mesma, uma vez que este contempla agdes administrativas e pedagdgicas
e esta em constante alinhamento com documentos normativos de parémetros
nacionais € municipal. Ele se fundamenta em pilares éticos e filosoficos e apresenta
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os seguintes elementos constitutivos: Regimento Interno; Plano de Desenvolvimento
da Escola (PDE); Plano de Acéao; Calendario Escolar; Projeto Aprender com Datas
Comemorativas; Projeto de Inclusdo por meio das TDICs; Projeto Alimentagao
Saudavel; Projeto Mais Alfabetizacao; Projeto de Leitura e Escrita; Planejamento
das Acdes Pedagogicas (mensal); Avaliagao: Diagndstica, Processual e Formativa,
Quantitativa e Qualitativa. No que se refere a atualizagao das informacgdes, geralmente,
esta ocorre no més de janeiro de cada ano, com a participagao dos gestores da escola
e corpo docente.

4.2 TDICs e a visao dos professores

Um importante instrumento de coleta de dados deste trabalho foi a
aplicacdo de questionarios. Essa acdo se realizou de forma presencial e respeitou
todas as recomendagdes de seguranga da Secretaria de Saude do municipio, a saber:
distanciamento minimo e uso de mascara e alcool em gel. Dos 18 professores que estao
em atividade na UE Virginia Rodrigues, 15 participaram da pesquisa, quantitativo que
representa 83,33% do efetivo de docentes dessa Unidade de Ensino, na qual sdo ofertadas
as etapas da educacao infantil (1° e 2° periodo) e ensino fundamental (anos iniciais).

Esse recurso teve um valor importante para a busca de informacgdes
referentes ao objetivo do trabalho em questdo. Ressalta-se que, apds ser explicada a
finalidade deste estudo e arelevancia do mesmo para a escola, os docentes, com apoio
da Gestao Escolar, entraram em consenso e decidiram formar equipes compostas
por representantes de cinco componentes curriculares no intuito de dialogarem
e responderem aos questionarios. Assim sendo, as equipes foram organizadas da
seguinte forma: equipe 1, equipe 2 e equipe 3.

As respostas do questionario aplicado aos docentes da escola Virginia
Rodrigues possibilitaram a identificagdo da visdo dos mesmos com relagéo as TDICs
como ferramentas de inclusdo do estudante com TEA.

O primeiro questionamento versou sobre as TDICs como ferramenta
no processo de inclusdo de estudantes com TEA: Na sua visdao de docente, que
influéncia as Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao podem exercer
no aprendizado desses alunos? Obtiveram-se estas respostas:

Equipe 01: “Entendemos que as TDICs estéo ai para ajudar os professores
a fazerem varias tarefas da rotina pedagogica. Se bem planejada, com certeza, ajudara
a desenvolver os alunos da escola que tem autismo”.

Especializagdo em Educacgéo Especial e Inclusiva | 145



Equipe 02: “E muito importante para alavancar e enriquecer o trabalho dos
profissionais da educag¢do, mas é um pouco complicado trabalhar com as criangas
deficientes”.

Equipe 03: “Entendemos pouco, mas ja usamos algumas vezes com 0O
auxilio do agente administrativo da escola, temos consciéncia que é muito importante
e eficiente para pesquisar quando a internet da escola esta boa, fazer trabalhos com
os alunos e muito mais, porém é consenso desta equipe que foi muito dificil aplicar
essa ferramenta com os alunos autistas”.

Observou-se, mediante as respostas elencadas pelas equipes, que as
mesmas tém dificuldades em colocar em pratica as agdes referentes as TDICs como
ferramenta no processo de inclusdo dos alunos com TEA, porém se ressalta que
os esforcos dos educadores sao visiveis, € as atividades estao fluindo, mesmo que
lentamente, por meio dessas tecnologias. Ha vontade de estar melhorando seus
trabalhos no ambito pedagodgico para que “[...] possam subsidiar a inclusdo digital
deste profissional” (BRITO, LEITE, MARTINS, 2014, p. 46).

No questionamento seguinte, abordaram-se as dificuldades pedagdgicas
gue sao encontradas na sala de aula no que tange a relagao entre as TDICs e o aluno
com TEA. Estas foram as respostas:

Equipe 01: “As vezes, falta de tempo para colocar essas tecnologias na
discusséo e na pauta do planejamento’.

Equipe 02: “Na realidade, falta profissionais qualificados para lidar
completamente com as TDICs”.

Equipe 03: “As vezes, falta de interesse mesmo por parte de alguns
professores”.

Deduz-se que, de acordo com as respostas, ha pontos positivos e pontos
negativos da questdo acima. Os pontos positivos estdo na veracidade das respostas
dos professores, pois esses nao se esquivaram em relatar que falta tempo, profissionais
e, até mesmo, interesse por parte deles. Os pontos negativos, por sua vez, referem-se
a falta de um equilibrio entre o planejamento para a utilizacdo dessas tecnologias e o
interesse de alguns docentes.

Logo, verifica-se que esses entraves existentes no uso das tecnologias
digitais no contexto escolar sdo pouco abordados nos afazeres pedagdgicos,
sobretudo, “porque a educagao especial ocupou-se do publico excludente do ensino
regular” (MARTINS et al, 2014, p. 31), oferecendo diferentes formas de instruir com
ferramentas tecnoldgicas que possam direcionar o aprendizado.
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Ressalta-se que uma opgao para melhorar essa situacdo € a formacao
continuada, que pode ocorrer em parceria com a Secretaria Municipal de Educacéao
(Semed), voltada as dificuldades na inser¢cao das TDICs na sala de aula, grupo de
estudo, concurso, entre outros, usando as préprias TDICs.

Aterceira pergunta se referiu a existéncia de parceria entre Gestao Escolar,
Coordenacéo Pedagdgica e corpo docente nas agdes pedagodgicas da escola focando
os alunos com TEA. As seguintes respostas foram obtidas:

Equipe 01: “Seria interessante, uma vez que as tecnologias estdo em toda
parte, ja poderia estar na formagéo docente”.

Equipe 02: “Com certeza, seria maravilhoso, pois teriamos uma base sobre
as tecnologias digitais”.

Equipe 03: “E muito importante que, na formagéao dos professores, tenha
disciplinas voltadas para a utilizagdo das tecnologias que ja estéo nas escolas”.

Percebe-se que as respostas acima divergem um pouco da pergunta,
contudo sao interessantes, haja vista que mostram o anseio desses profissionais com
relac&o as tecnologias na formacgao inicial e continuada, as quais podem variar desde
o0 manejo de um simples datashow até uma ferramenta de TDIC, que reitera a viséo
de que “as tecnologias educacionais, quando utilizamos na formagao de um ser no
mundo e para o mundo em transformacao, e que podem desencadear uma mudanca
de atitude em relagdo ao conhecimento, superando a visao fragmentaria e restrita do
mundo” (BRITO e PURIFICACAO, 2015, p. 17).

No que concerne ao planejamento, questionou-se se ha, no momento da
elaboracao do plano de aula da escola, discussdes acerca da utilizagao das tecnologias
existentes na mesma. Seguem as respostas:

Equipe 01: “E 6timo, tem apenas que constar no planejamento do professor”,

Equipe 02: “E, sem duvidas, um bom recurso para atrair o interesse dos
estudantes.”

Equipe 03: “Como ferramentas, se bem manuseadas, podem transformar o
processo de ensino e aprendizagem”.

Diante das respostas obtidas, depreende-se que, em alguns momentos,
falta colocar, na pauta do planejamento, o assunto tecnologias digitais e outras
tecnologias existentes na escola, haja vista que, para eles, seria proveitoso o estudo
sobre essas questdes. E discutivel que os docentes ndo sejam especialistas em
todas as tecnologias, porém se espera que estejam habilitados para o exercicio de
sua pratica de docéncia, que sejam capazes de direcionar e resolver as questdes
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na area educacional. Assim, “ninguém espera que os professores sejam experts
em tecnologias, eles tém que ser especialistas em educagao e pensar experiéncias
de aprendizagem enriquecedoras usando tecnologias” (BRITO; PURIFICACAO,
2015, p. 52), para isso os docentes necessitam se organizar, ou seja, preparar seu
planejamento, direcionando-o as tecnologias.

A penultima questdo abordou a forma como a gestdo da escola esta
direcionando os trabalhos pedagogicos em meio a pandemia. Obtiveram-se as
seguintes respostas:

Equipe 01: “Os estabelecimentos de ensino tém que fornecer material e
organizar grupos de estudos ao menos a cada 15 dias para discutir as Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicagé&o na inclusdo dos alunos, principalmente, dos
alunos autistas”.

Equipe 02: “Treinar os professores com o apoio da Secretaria de Educagdo
do municipio acerca das TDICs”.

Equipe 03: “Buscar parcerias para qualificar seu corpo docente”.

Percebe-se, novamente, que a relagdo dos professores com as TDICs
consiste, em parte, na formagao continuada, esta sendo realizada em parceria com
a Semed, visto que a Secretaria € uma forte aliada da escola e pode, dessa forma,
resolver situagcdes que, as vezes, sozinha, a escola ndo tem como solucionar. Nesse
sentido, entende-se que a TDIC “[...] pode ampliar ou melhorar as habilidades do corpo
docente e também lhe permitir criar novas maneiras de enfrentar as tarefas que, por
sua vez, mudam a prépria natureza de uma atividade [...]” (BERNABE, 2012, p. 80).

A ultima pergunta se relacionou ao uso das TDICs pelos professores no
contexto escolar: Vocés ja utilizaram as tecnologias digitais nas suas atividades de
sala de aula? Analisando as respostas, verificou-se que, dos 18 professores, um grupo
de 6 docentes ainda ndo fez nenhuma atividade na qual era necessaria a insergao
das Tecnologias Digitais (TDs). O grafico abaixo sintetiza a utilizagdo das TDs nas
atividades dos docentes.
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Grafico 1 - TDs nas atividades docentes

Docentes

m Atividades na sala de aula com tecnologias digitais

= Nunca utilizou tecnologias digitais na sala de aula

7%

Fonte: Dados da pesquisa

Foi possivel compreender um resultado importante dessa questao, pois
se sabe que engajar as tecnologias digitais nas agdes pedagdgicas da rotina escolar
ainda é um desafio para muitos profissionais. Na UE Virginia Rodrigues, também ha
muitos obstaculos; porém se constatou, de acordo com o grafico acima, que a grande
maioria dos professores ja fez alguma atividade com as TDs. Os docentes que ainda
néo se apropriaram do conhecimento acerca das TDICs vao se organizar em grupos
de estudos para trabalharem com essas ferramentas, uma vez que o conhecimento
esta ao alcance dos mesmos. Assim, “o conhecimento ndo é algo acabado, mas uma
construgéo que se faz e refaz constantemente” (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 21).

Embora esses professores sintam certa preocupagao com relacdo ao uso
das tecnologias/midias digitais, conforme se percebeu, observaram-se dedicagéo
e compromisso em assegurar os direitos de aprendizagem de cada estudante
e, segundo os mesmos, a utilizacdo das tecnologias digitais na transmissdo das
informagdes e dos conteudos é de grande relevancia para o processo de aquisigao
de conhecimentos. As respostas elencadas pelo corpo docente da instituicdo campo
de pesquisa forneceram subsidios suficientes para que se pudesse realizar o trabalho
focado num fator essencial: o uso das TDICs como ferramentas facilitadoras na
inclusao dos alunos com TEA no processo de aprendizagem.

A geracado atual esta denominada de Geragao Alfa, que, segundo os
estudiosos, iniciou-se em 2010. Seu nascimento aconteceu no momento no qual houve
a ascensdo das tecnologias avangadas, e as criangas deste ciclo, as quais estao
em meio as informagdes que chegam de maneiras variadas, tém mais facilidades de
acesso a aplicativos e conteudos por meio de aparelhos, tais como: celulares, tablets,
notebooks, computadores, entre outros. Nesse sentido, a escola, mediante seu corpo
docente, tem relevante missao de saber conduzir as agdes no tocante a transmissao
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e ao direcionamento do uso das Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao.
Primmaz (2015, p. 27) destaca que:

O computador [...] propiciara a constru¢gao de ambientes ricos e auxiliara na
alfabetizacao de criangas se existir uma reflexdo por parte dos professores
sobre as suas possibilidades, por meio de ferramentas de comunicagao,
jogos educacionais e multimidias.

Na escola Virginia Rodrigues, a familiarizagdo com tais equipamentos e
ferramentas tecnoldgicas (TDICs) ndo é estranha para todos os professores, pois
algumas agdes relativas as mesmas ja foram feitas por intermédio de projetos e de
aulas elencados nos planejamentos. Contudo, percebeu-se que ainda ha muito a ser
feito, uma vez que nem todos os docentes, segundo eles proprios, tém conhecimento
suficiente para a aplicagao das tecnologias no cotidiano da sala de aula.

Esses educadores ressaltaram, ainda, que € importante a utilizagéo das
TDICs para uma melhor relacdo no aprendizado dos estudantes com TEA, pois, de
acordo com esses profissionais, ficou evidente o interesse dos alunos no uso das
TDICs em varias atividades, sobretudo, nas atividades de jogos, desenhos e figuras. E
necessario que as tecnologias proporcionem aos educandos autonomia e seguranga
na disseminagao de sua cultura e de seus conhecimentos. Outro item positivo nesse
processo sao 0os conhecimentos prévios, que ndo podem ser ignorados na escola
e que sao adquiridos pelos discentes em outros ambientes externos a escola, tais
como: familia, vizinhanga, supermercados e em outros tantos lugares nos quais estéo
presentes. Com relagéo a isso, Serres (2013, p. 47) afirma que:

E preciso “saber ouvir os estudantes”, é necessario “saber o que eles
sabem [...], escutar a novidade para compreender”, no intuito de observar o
mundo onde os discentes convivem. Uma vez percebida e assimilada essa
“novidade”, pode-se adaptar o ensino e, desse modo, “a relagao ao saber
alterou-se profundamente”.

Como foi exposto acima, as criangas da era digital chegam a escola com
muitos saberes que, na maioria das vezes, sado recebidos de forma involuntaria, e isso
ocorre de varias maneiras: pela televisao, pelos radios das residéncias, pelos videos,
pelo smartphone, nos comércios, supermercados, entre outras. Assim sendo, o que
se percebe € que as tecnologias digitais ja estao inseridas no contexto de uma grande
parcela da populacéo, inclusive, no escolar.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa confirmou que as TDICs, enquanto ferramentas no processo
de inclusdo de alunos autistas da Unidade Escolar Virginia Rodrigues, tém influéncia
positiva, uma vez que os estudantes mostraram interesse nas atividades feitas por
meio dessaferramenta. Ressalta-se que o estudo em questao permitiua compreensao
de forma abrangente do quanto é relevante a preparagdo dos docentes em varios
setores do curriculo, inclusive, na area das tecnologias digitais, podendo, desse
modo, realizar o direcionamento dessas ferramentas para as a¢des pedagdgicas da
sala de aula, a fim de melhorar o processo de ensino- aprendizagem do educando.

E pertinente destacar que ha obstaculos nesse processo e, ainda, na
parceria familia, escola e comunidade, essa ultima estando em torno da instituicao
educacional. As vezes, a falta de material didatico-pedagégico, equipamentos que
nao funcionam e a necessidade de uma formacao voltada para as TDICs na inclusao
dos alunos acabam interferindo no aprendizado dos estudantes. Nesse contexto,
constataram-se os pressupostos que nortearam a pesquisa, que foi identificar como
as Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao (TDICs) podem contribuir no
processo de inclusdo favorecendo a aprendizagem de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) da Unidade Escolar Virginia Rodrigues? Foi confirmado que
as TDICs sao uma forte aliada na constru¢cao do conhecimento e no processo de
aprendizagem dos alunos com TEA, haja vista que houve aprendizado mediante o
uso dessas tecnologias no projeto da escola e nas aulas rotineiras sobre as mesmas.

Foi possivel concluir que a qualificagdo docente (formacao inicial e
continuada) voltada as TDICs, estas como ferramentas no processo de inclusao
de alunos com autismo, € um caminho decisivo que traz beneficios para a familia,
escola, bem como para a sociedade, uma vez que tal recurso tem acgéo positiva
na inclusdo e aprendizado dos educandos da UE Virginia Rodrigues. Espera-se
que este trabalho nao seja o final, e sim um meio por meio do qual se tenha uma
continuidade significativa para as familias, alunos e comunidade escolar.
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O PAPEL DA FAMILIA NA EDUCAGAO INCLUSIVA: um Estado da Arte das
pesquisas na Revista Brasileira de Educacao Especial

Cleomaria da Silva Sousa

Ana Patricia Sa Martins

RESUMO

Este artigo tem como objetivo fomentar a discussdo sobre o papel da familia na
educacao inclusiva, trazendo dados relevantes que favoregcam a implementacao de
acdes pedagogicas ao estudante com Necessidades Educacionais Especiais (NEE).
Para isso, buscou-se apreciar os artigos publicados na plataforma digital e académica
da Revista Brasileira de Educacéao Especial (RBEE) e, por fim, realizar o levantamento
das producgdes cientificas que analisam o papel da familia na educacéo inclusiva,
utilizando o Estado da Arte como modelo de pesquisa. Metodologicamente, apds a
selecdo de artigos sobre a tematica, foram identificadas, nos resumos dos trabalhos
selecionados, as seguintes categorias de analise: ano de publicagéo, autores, titulo,
objetivos da pesquisa, procedimentos metodoldgicos e resultados. O critério de selegcao
dos artigos foi o de que estes abordassem a tematicada familia na educacao inclusiva
como objeto de pesquisa. Excluiram-se, consequentemente, artigos que tratavam
de familia sem relagcdo com essa modalidade educacional, e vice-versa, assim como
aqueles publicados em periodos anteriores ao ultimo quinquénio, priorizando, por
meio de uma busca em ordem decrescente, a partir do ano de 2020, os artigos mais
recentes. Os principais resultados nos trabalhos apreciados indicam que ha alusao
somente a criangas de zero a seis anos, com énfase aquelas na faixa etaria de zero a
trés anos. Além disso, as familias retratadas nos artigos consultados colocam- se numa
posicao de caréncia de informacdes e orientagdes no que se refere a como proceder
frente as necessidades especiais de seus filhos com deficiéncia. Evidenciou-se, pois,
uma caréncia de pesquisas que analisame discutem, como objeto cientifico, o papel
da familia no processo de desenvolvimento educacional de alunos com necessidades
especiais, potencializando, assim, intervengdes académicas e pedagdgicas mais
efetivamente qualitativas e colaborativas.

Palavras-chave: Familia. Revista Brasileira de Educacao Especial. Estado da Arte.
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THE ROLE OF THE FAMILY IN INCLUSIVE EDUCATION: a state of the art of
research in theBrazilian Journal of Special Education

ABSTRACT

This article aims to encourage discussion about the role of the family in Inclusive
Education, bringing relevant data that favor the implementation of architectural and
pedagogical actions to studentswith special educational needs. To this end, we sought
to appreciate the articles present in the digital and academic platform of the Revista
Brasileira de Educacao Especial (RBEE), and, finally, carry out asurvey of scientific
productions that portray the importance of the family in Inclusive Education, using the
Art as a research model. Methodologically, after the selection of articles on the theme
and delimitation of the theme, the following categories of analysis were identified in the
abstracts of the selected works: year of publication, authors, title, research objectives,
methodological procedures and results. The article inclusion criteria established were:
articles that addressed the family theme in inclusive education, available electronically
in full. Consequently, articles that deal with families unrelated to inclusive education
and contrariwise were excluded, and published outside the last five years. The main
results in the studies analyzed indicate that there is only reference to children aged
zero to six years, with emphasis on those in the age group of zero to three years. In
addition, the familiesportrayed in the articles consulted put themselves in a position of
lack of information, guidance and howto deal with the special needs of their children
with disabilities.

Keywords: Family; Brazilian Journal of Special Education; State of art.

1 INTRODUGAO

O conceito de familia tem sido enfatizado de varias maneiras, e todos esses
conceitos tém como elo o fato de a considerarem como primeira agéncia educacional
do ser humano, responsavel, dentre outras fungdes, pela forma de relagéo do sujeito
com o mundo, a partir de sua localizacdo na estrutura social (OLIVEIRA; ARAUJO,
2010). Compreende-se que, assim como existem diferentes realidades educacionais,
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ha, também, diferentes realidades familiares. Elas s&o constituidas por costumes,
valores e historias diferentes entre si. Entretanto, isso ndo impede que, diante de um
filho com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), a familia busque informacgdes
acerca dessas necessidades e de como lidar e superar as situagdesde dificuldades.

Nesse sentido, esta pesquisa originou-se a partir de uma investigagcao
desenvolvida durante um Curso de PéOs-Graduagdao em Educacdo Especial e
Inclusiva,no ultimo trimestre de 2020, de uma universidade publica na regido Sul do
estado do Maranh&o, com a necessidade de conhecer o papel da familia na educacgao
inclusiva, bem como os desafios que sdo enfrentados quanto as dificuldades, duvidas e
preconceitos. Daip surgimento da tematica discutida: o papel da familia na educagao
inclusiva: um Estado da Arte das pesquisas na Revista Brasileira de Educacao
Especial. Procurou-se, por meio deste estudo, responder aos questionamentos: a) o
que revelam as produgdes académicas quanto a importancia da familia na Educacgao
Inclusiva? b) quais as implicagbes dessas produgdes para futuras investigagdes sobre
o papel da familia na educacao inclusiva?

A finalidade desta pesquisa € fomentar a discussdo sobre o papel da
familia no contexto educacional inclusivo, trazendo dados relevantes que favoregcam
a implementacéo de agdes pedagdgicas ao estudante com NEE. Para tal, buscou-
se a apreciagao dos artigos publicados na plataforma digital e académicada Revista
Brasileira de Educacéo Especial (RBEE) e, por fim, a realizagdo do levantamento das
producdes cientificas que retratam a importancia da familia na educacao inclusiva,
utilizando o Estado da Arte como modelo de pesquisa.

Como procedimento metodolégico, optou-se pelo estudo da pesquisa do
Estado da Arte, que, em sua esséncia, € definida por Romanowski e Ens (2006) como
bibliografica, pois possibilita 0 mapeamento, analises, discussbes e a avaliagdo dos
resultados dos conhecimentos dos trabalhos publicados em determinada area. O
mapeamento valida a constru¢gao de um patriménio de pesquisas, evitando ocorréncias
repetitivas no campo das produg¢des académico-cientificas. Esses estudos possibilitam
uma visao holistica do que vem sendo produzido em uma determinada area e uma
ordenacao da pesquisa na mesma.

Dessa forma, entender o papel e a participacao da familia na vida de um
individuo, principalmente, se este possui alguma deficiéncia, mediante o Estado da
Arte, pode permitir aos interessados identificar as caracteristicas, evolugao e lacunas
relativas a tematica em questao.
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2 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A NOVA POLITICA NACIONAL DE
EDUCAGCAO ESPECIAL

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ndo € um curriculo, entretanto
estabelece os objetivos que se espera alcangar e traz competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas desde a educacgao infantil até o ensino médio, considerando as
peculiaridades de cada etapa. Dessarte, esse documento técnico foi construido a partir
de outros documentos curriculares, como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

A BNCC é obrigatéria por lei e reconhecidana Constituicao Federal de 1988
(CF/1988), no Capitulo Ill — Da Educagao, da Cultura e do Desporto, Sec¢ao | —Da
Educacao; na Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (LDB/1996); e no Plano Nacional
de Educacao (PNE), de 2014. Tanto as redes publicas quanto as particulares devem
definir seus curriculos a partir da BNCC, que se tornou referéncia obrigatoria.

Conforme Brasil (2016, p. 124),

Art. 210. Serao fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem.

A LDB, Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu Capitulo Il - Da
Educacado Basica, na Secgao | - Disposi¢cdes Gerais, especificamente, no artigo 26,
regulamenta uma base nacional comum para a educagao basica.

Art. 26 - Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

O PNE, em sua Meta 7, reitera as metas do Ideb fixadas para o periodo de
2015 a 2021. Para promover o alcance dessa meta, apresenta 36 estratégias
que orientardo as politicas publicas e as ag¢des governamentais nesse
periodo. Dentre elas, encontram-se estratégias que focalizam a melhoria
da aprendizagem dos alunos, tais como estabelecer e implantar diretrizes
pedagogicas e a base nacional comum dos curriculos [...] (BRASIL, 2015, p.
115).
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Por meio da BNCC, de 6 de abril de 2017, sao definidas as aprendizagens
essenciais e desenvolvimentos comuns que todos os estudantes tém direito de adquirir
ao longo da educacao basica. A base da aprendizagem proposta no documento referido é
um conjunto de dez competéncias gerais que levam em consideragéo todos os aspectos
a serem desenvolvidos nos discentes: intelectual, emocional, corporal, social e cultural.

Resumidamente, as competéncias gerais s&o: conhecimento; pensamento
cientifico, critico e criativo; repertorio cultural; comunicacao; cultura digital; trabalho
e projeto de vida; argumentacdo; autoconhecimento e autocuidado; empatia e
cooperacgao; responsabilidade e cidadania. Elas foram definidas a partir dos direitos
éticos, estéticos e politicos, assegurados pelas (DCNSs), e de conhecimentos, valores
e atitudes essenciais para o preparo dos estudantes em suas multiplas dimensdes,
em prol da construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

A Politica Nacional de Educagéo Especial (PNEE) foi ampliada, em 2020,
pelogoverno federal, trazendo uma nova perspectiva aos portadores de necessidades
especiais. O Decreto n°® 10.502, de 30 de setembro de 2020, institui a Politica Nacional
de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Por
se tratar de um decreto, ele podera ser revogado caso pressuponha valores contrarios
a Constituicdo Federal, que é a lei maxima do pais. Conforme sugere a PNEE, em seu
Capitulo I, Disposigdes gerais:

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, por meio da qual a Uni&o, em
colaboragédo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, implementara
programas e agdes com vistas a garantia dos direitos a educagdo e ao
atendimento educacional especializado aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

De acordo com o documento supracitado, no Capitulo V - Dos servigcos e
dos recursos da educacéao especial, é enfatizado, dentre outros preceitos, no art. 7°,
que “sao considerados servicos e recursos da educacao especial: XV - servicos de
atendimento educacional especializado para criancas de zero a trés anos”.

Ademais, é destacado o Capitulo VII- Da implementacédo, onde, em seu
artigo 9°, menciona que “a Politica Nacional de Educagao Especial: Equitativa,Inclusiva
e com Aprendizado ao Longo da Vida sera implementada por meio das seguintes
acdes: elaboracao de estratégias de gestao dos sistemas de ensino para as escolas
regulares inclusivas, as escolas especializadas e as escolas bilingues de surdos,
que contemplardo também a orientagcao sobre o papel da familia, do educando, da
escola, dos profissionais especializados e da comunidade, e a normatizagdo dos
procedimentos de elaboragao de material didatico especializado.”
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Uma das garantias que a PNEE propde & permitir as familias e ao publico
que necessita da educacgao especial o direito de escolher em que instituicdo de ensino
este ira estudar, que pode ser em escolas/ classes comuns inclusivas, escolas/ classes
especiais ou escolas/ classes bilingues de surdos. Isso permite ampliar o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) a educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagédo no pais, evitando a evasao.
Sobre essas turmas e escolas especializadas que atendem apenas estudantes com
deficiéncia, ha quem néo esteja de acordo e enxerga isso como fator de exclusao.

Opinides e analises iniciais de alguns especialistas podem ser encontradas
em midias como: portal de noticias brasileiro Rede Brasil Atual (RBA, 2020), jornal
Nexo (2020) e o blog Vencer Limites (2020), nos quais s&o identificadas criticas
a PNEE enfatizando que tal documento desconsidera os avangos do processo de
inclusdo das pessoas com deficiéncia na escola comum, rompendo com a ideia de
democratizagado do ensino, sob a justificativa de dar as familias o poder de escolha
sobre onde esses alunos devem estudar (se na escola/classe especial ou na escola
comum), podendo contribuir, também, para que as vagas sejam negadas nas escolas
de ensino regular. Esse fato € considerado como uma pratica de discriminagéo,
reforcando as concepgdes de exclusdo, segregagao e retrocesso.

Sabe-se que, na Constituicdo Federal de 1998, em seu artigo 206, inciso
I, é estabelecido que o ensino deve ser ministrado com base no seguinte principio:
“‘igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola” e garante, como
dever do Estado, no inciso lll, “atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (art. 208). Por outro lado,
o Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, em seu Capitulo IV, artigo 6°, delega
afamilia o direito de escolher sobre o ambiente para o atendimento educacional de seus
filhos com deficiéncia, se na escola/classe regular ou especial:

IV - priorizar a participacdo do educando e de sua familia no processo
de decisao sobre os servicos e os recursos do atendimento educacional
especializado, considerados o impedimento de longo prazo e as barreiras a
serem eliminadas ou minimizadas para que ele tenha as melhores condigées
de participacdo na sociedade, em igualdade de condicbes com as demais
pessoas.

Ressalta-se que priorizar a participacao tanto da familia como do educando
no ensino-aprendizagem € de suma importancia para a formagao e desenvolvimento
discente. Entretanto, esse poder de decisdo da familia e do aluno sobre os servicos
e recursos nao esta voltado ao processo de escolarizacdo e, dessa forma, estara
em desencontro ao que prega a Constituicdo Federal em seus artigos 206 e 208
supracitados, os quais ndo mencionam classes especiais € nem segregadas, mas
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enfatizam a oferta do ensino regular e em igualdade de condigdes. Além disso,
documentos como a BNCC ja estabelecem conhecimentos,competéncias e habilidades
que todos os alunos deverao desenvolver na educagao basica, concretizando o que ja
prevé a CF de 1998. Entende-se, pois, que seja necessario um maior esclarecimento
aos familiares e as instituicdes escolaresacerca do real papel destes na escolha do
local, bem como do tipo de educagao e formacado oportunizadas aos alunos com
necessidades especiais.

Diante desses paradoxos com relagado ao que propde o Decreto n°® 10.502,
de 30 de setembro de 2020, que deveriam ter como foco oferecer melhorias e
democratizacdo do ensino a pessoas como deficiéncia, muitas discussdes poderiam
ser realizadas a fim de evitar discrepancias de ideias e retrocessos no atendimento
educacional a esse publico. Por meio de debates, seria possivel encontrar alternativas
que norteassem ag¢des de melhoramento no ambito da educagao especial, assegurando
aos estudantes com deficiéncia o que ja é garantido por lei. Nesse sentido, discorre-
se, a seguir, sobre a pesquisa de Estado da Arte sobre o papel da familia, analisado
em artigos publicados na Revista Brasileira de EducacéoEspecial.

3 CONSTRUINDO A PESQUISA

A pesquisa caracteriza-se por um estudo que tem como objeto de
investigacdoas producgdes de artigos publicados na Revista Brasileira de Educagao
Especial (RBEE). Diante dessa escolha, optou-se em utilizar a pesquisa denominada
Estado da Arte, na qual é caracteristico realizar um levantamento sobre o que esta
sendo produzido por pesquisadores e quais os principais enfoques das pesquisas
relacionadas a tematica em estudo.

Para tanto, elencou-se a RBEE, revista criada em 1993. As publicacbes
sao trimestrais, e a mesma é mantida pela AssociagaoBrasileira de Pesquisadores em
Educacéo Especial (ABPEE). Desse modo, a partir dela, foi realizada, durante os
meses de setembro a novembro de 2020, a busca por artigos que abordassem a
educacao especial com foco na importancia da familia dentro desse contexto. Para
conduzir o caminho percorrido no Estado da Arte, optou-se por realizar o levantamento
das produgdes cientificas, que se organizou em etapas, as quais foram sistematizadas
e planejadas, conforme descrito a seguir.

Primeiramente, a RBEE foi a revistaescolhida para ser a plataforma digital
e académica deste trabalho pelo fato de abordar a tematica referida e ser um meio
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eletrénico legitimado cientificamente e utilizado por varios pesquisadores, abrindo
espago para ensaios, resenhas e entrevistas, além de oportunizar a construgéo de
novos conhecimentos e fomentar a producao cientifica brasileira. Ressalta-se que a
revista contém artigos de 2005 a 2020, entretanto, para a realizagdo deste estudo,
foram selecionados alguns dos artigos publicados entre os anos de 2015 a 2020.

Santos et al (2007) focalizam a selegdo dos termos de busca como
estratégia de escolha dos critérios de inclusdo e exclusdo na categorizagdo dos
artigos. Segundo os autores, na identificagdo dos termos (descritores), encontram- se:
os descritores controlados, conhecidos como descritores de assunto; e os descritores
nao controlados, que sdo as palavras textuais e seus sindnimos, variagdes de grafia e
correlatos. Desse modo, na etapa 2, de pré-selecéo dos artigos, os critérios aplicados
foram: selecdo com base em termos, titulo e resumo dos artigos publicados nas bases
de dados, condizentes com o objetivo proposto e palavras-chave em evidéncia, além
da leitura do resumo. Os termos utilizados na pesquisa para a localizagao deartigos

afins com a tematica proposta foram os descritores controlados: “familia”, “inclusao”
e “educacgao”, e descritores nao controlados: “maes”, “pais”, “familiares”, “deficiéncia”,
definindo-se a procura dos termos citados no titulo, no resumo ou nas palavras-
chave. Assim, foi realizado um refinamento para permanecerem somente osartigos

que tivessem relagdo com os termos citados.

Na etapa 3, de selecdo propriamente dita dos artigos, realizou-se a
leitura naintegra de cada artigo, na qual houve a exclusdo dos materiais que nao se
encaixavam nos critérios utilizados. Para a etapa 4, de analise e interpretacdo dos
dados, foielaborado um quadro no Programa Word com as seguintes colunas de
sintetizagdo: ano de publicagdo, volume, numero do volume, numero de artigos,
artigos pré-selecionados e artigos selecionados.

Dessa forma, para uma melhor organizagédo e identificacdo dos dados
coletados, conforme foi mencionado acima, a ultima etapa desse processo de selecao
de artigos foi a elaboragdo de um quadrono Word. O quadro 1 apresenta as buscas
realizadas para a selegao dos artigos incluidos neste estudo. Devido a natureza
interdisciplinar e ao carater exploratorio dessa tematica, foram encontrados 66
artigos que possuem abrangéncia na area dasCiéncias Humanas, principalmente, na
Educacao. Destacaram-se dez artigos pré-selecionados e que, a priori, estavam de
acordo com o assunto em discussao.

Nessatriagem, foramdesconsiderados artigos que mostravamoutroenfoque,
totalizando a eliminagao de 56 artigos. Contudo, de dez artigos, cinco foram utilizados,
cujas publicagdes ocorreram entre os anos de 2015 e 2020, que elucidavam o papel
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da familia na educacao inclusiva. A coleta e analise dos dados selecionados nesses
artigos consistiram etapas de grande relevancia neste trabalho, pois contemplaram
os achados mais relevantes dos pesquisadores que ja investigaram sobre esse papel.
Alguns elementos foram sistematizados em um quadro, a partir da leitura atenta de
cada artigo, sendo eles: autores, objetivos, caracteristicas metodoldgicas dos estudos
e resultados.

4 ESTADO DA ARTE DA REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGAO ESPECIAL

4.1 Familia x educacgao inclusiva

De acordo com os autores Vitta et al (2016), uma maior atengcéo deve ser
dada as criancas de zero a trés anos, por representarem uma etapa fundamental
ao desenvolvimento e aquisicdo de aprendizagens basicas indispensaveis a elas.
Essa fase tem fungdo importante no que tange a promogéo do desenvolvimento e a
prevencao de deficiéncias, principalmente, aquelas que se encontram em situacdes
de vulnerabilidade social. Conforme Maturana e Cia (2015, p. 350), “a familia constitui
o primeiro grupo social do qual o individuo faz parte, tendonormas, regras, crengas,
valores, papéis proprios e previamente definidos, caracterizando-se como a primeira
mediadora, por exceléncia, entre individuo e sociedade”.

Gongalves et al (2017) corroboram o pensamento de Maturana e Cia
(2015) e acrescentam que familia e escola devem manter um vinculo de confianga,
participando ativamente no processo educacional dos individuos. Essa contribuicao
€ relevante para que os filhos tenham uma relagao positiva com os estudos. Sendo
assim, ao tratar da educacao inclusiva para os alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE), a proposta da inclusdo abre espago para que a familiaassegure seu
papel educativo e colabore com a escola. Diante disso:

E importante que a familia compreenda o trabalho que realizamos na escola,
como apoio para a melhoria no desempenho do aluno, pois, muitas vezes,
acredita que, para o problema da crianga ndo exista solugéo, o que é prejudicial
para o filho, impedindo assim que este supere suas limitagées ou ainda, nao
se sinta motivado para seguir adiante na escolarizacéo; talvez, essa situacéo
desestimule nosso aluno a ndo desejar superar ou simplesmente nao resolver
problemas ou dificuldades vividas. (GONCALVES et al, 2017, p. 102).

Na perspectiva da educagao inclusiva, ha legislagdes e documentos que
tratam da mesma com énfase na familia e politicas publicas.
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As Politicas inclusivas possuem o intuito de transformar o cenario escolar, de
modo que proclamam avangos em prol de uma escola acolhedora, afirmando
a possibilidade da educacgao da pessoa com deficiéncia em classes e escolas
regulares. Logo, notamos que a inclusdo escolar passa a ser fundamental
para se viver uma educagédo democratica (ANDRADE; DAMASCENO, 2017,
p. 206).

Desse modo, depreende-se que, tendo a familia como parceira, a instituicao
escolar pode realizar melhor a sua funcéo. A escola inclusiva tem como referéncia a
participacdo compartilhada de todos os sujeitos no processo educacional. No que
diz respeito ao levantamento das ag¢des que podem ser propostas para os alunos
com NEE, os pais podem revelar dados relevantes sobre seus filhos, informacoes
que favorecam a ampliacdo das discussdes e a efetivacdo das acbdes de ensino-
aprendizagem, visando ao apoio do trabalho docente e da escola como um todo.

Assim, é preciso reforcar a autoestima do aluno e reconhecer as
especificidades deste. O préprio educando, assim como a familia, precisa aceitar e
se adaptar as suas limitagdes sem ser considerado inferior ou protegido por essa
condigao.

4.2 Representacao da familia a luz dos autores- pesquisadores

Nos quadros a seguir, estdo destacadas as produgdes selecionadas
no decorrer desta pesquisa, nos quais sao descritos em cada banco de dados: o
ano de publicagao, volume, n° do volume, n° de artigos, artigos pré- selecionados e
artigosselecionados (quadro1), constando, ainda, ano de publicagéo, autores, titulos,
objetivos, procedimentos metodoldgicos e resultados (quadro 2).

Quadro 1 - Levantamento de artigos publicados na Revista Brasileira de
Educacao Especial (2015- 2020)

ANO DE VOLUME N° DO N° DE ARTIGOS PRE- ARTIGOS
PUBLICACAO VOLUME ARTIGOS SELECIONADOS SELECIONADOS
Abr- Jun 2020 26 2 10 1 1
Abr- Jun 2019 25 2 10 1 1

2018 24 Edicao 12 3 1
Especial

Jan- Mar 2016 22 1 11 1 0

Abr-Jun 2016 22 2 12 1 1

Jul- Set 2015 21 3 11 3 1

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na pesquisa realizada.
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Como é perceptivel, apenas cinco artigos foram selecionados para estudo
porseguir as premissas expostas no topico “Metodologia”.

AUTORES

E ANO

Valverde; Jurdi
(2020)

Azevedo; Cia;
Spinazola
(2019)

TiTULO

Analise das
relagbes entre
intervencéao
precoce e

Qualidade devida
familiar

Correlagao entre
o relacionamento
conjugal,
rotinafamiliar,
suportesocial,
necessidades e
qualidade devida
de pais emaes
de criangas com
deficiéncia

OBJETIVOS

Relacionar

as formas de
organizagao das
familias para o
processo de
intervengéo precoce
com aqualidade de
vidafamiliar, a partir
do olhar de um
familiar.

Correlacionar
variaveis familiares
apontadas no titulo.

Quadro 2 - Artigos selecionados

PROCEDIMENTOS

METODOLOGICOS

Pesquisa
qualiquantitativa.

Participaram da
pesquisa dez maes
de dez criangas

de zero a trés anos
com possiveis ou ja
presentes alteragbes
do desenvolvimento.

Instrumentos:
entrevista
semiestruturada e a
Escala de Qualidade
De Vida Familiar
(EQVF).

Pesquisa participativa
qualitativa.
Desenvolvida

com 60 pais e 60
maes de criangas
comdeficiéncia.
Seguiu ométodo

de delineamento
correlacional, a partir
do qual puderam

ser comparadas

as ocorréncias de
variaveis emmomentos/
situagdesdistintas,
contando com cinco
tipos dequestionarios
comoinstrumentos
dapesquisa. Para a
analise dos dados,
utilizou-se o teste de
correlagéo de Pearson.

RESULTADOS

Com base nos

dados apontados

pelas participantes da
pesquisa, as maes que
enfrentam obstaculos
relacionados afalta de
suporte einsatisfagéo
com obem estar
emocional e apontam a
baixa frequéncia escolar
das criangas.

Foram fatores de
influéncia positiva a
autoestima, asaude
emocional,a parceria

e as estratégias de
resolugcédo deproblemas;
frequéncia dereunides
familiares; o apoio
reciproco entre ocasal
e ainteracao entre
todos os Membros.
Entretanto, quantomais
0s paisapresentavam
caracteristicas que

ndo agradavam seu
cbnjuge, menoreseram
0s suportes sociais e
outros disponiveis a
eles.
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Spinazola etal

Criangas com
deficiéncia fisica,
Sindrome de
Down e Autismo:
comparagao de

Identificar e
comparar as
necessidades
familiares e o
suporte social das

Pesquisa participativa
qualitativa.
Participaram da
pesquisa 60 maes
de criangas com
deficiéncia, as quais
foram agrupadas em
trés grupos, deacordo
com adeficiéncia

dos filhos. Os

Foram identificadas
diferengas
estatisticamente
significativas, que
apontam para a
necessidade de

(2018) caracteristicas familias de cri instrumentos utilizados implementacéo de
familiares na ami |a§ .? crllang:as como medidas oﬁ’ticas e Qro ramas de
perspectiva comdeﬂqenma, na  avaliativasforam dois g 0io 3 esé)as%aml’lias
materna na perspectiva das questionarios, e a dgsde o nascimento da
realidade brasileira | méaes. andlise dos dados ; A

. ; o crianga comdeficiéncia.
foi por meio de média
e de desvio padrao.
Para comparagaodos
grupos, foi realizado
teste-t.
Responder as
seguintes questdes: Pelos estudos,
como acreche é constatou- se quea
Educacio da tratada nesses LDB/ 1996 preconiza
crian agde 7610 documentos? Ela creche para as criangas
atrésganos e tem garantido o de zero a trés anos e
Educacio atendimento a pré-escola para as de
Vitta et al Es eci?al' uma modalidade Revis3o bibliografica quatro a cincoanos.
(2016) P y Educacéao Especial 9 ’ Entretanto,nao faz

Azevedo et al

(2015)

leitura critica
dosdocumentos
quenorteiam a
Educacgéao Basica

Avaliagao das
Méaes de Criangas
Pequenas Publico-
Alvo daEducagéao
Especial sobre

um Programa de
Intervencao

nessafase? Que
contribuigdes séo
ainda necessarias

paraque a educagao
na creche atenda de

maneira eficientea
todas as criangas?

Avaliar a opinido de
maes de criangas
publico-alvo da
educacgaoespecial
sobre um programa
de intervengao.

Pesquisa participativa
quantitativa e
qualitativa.
Participaram da
intervengdo setemaes
de criangas publico-
alvo daeducagao
especial,divididas em
dois grupos, G1 (quatro
méaes) e G2 (trés
maes).Os instrumentos
deavaliagéo foram dois
questionarios.

referénciasobre como
sera oatendimento ao
publico da Educagao
Especial nem cita a
formagao doprofessor
para essa modalidade.

O programa de
intervengéo paramaes
de criangaspublico-alvo
daeducagéao especial foi
avaliado positivamente
pelas maes, por meio
do qualobtiveram
informacdes, opinaram
sobre oprograma de
intervengédo epuderam
interagircom o grupo.

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na pesquisa realizada.

Os autores Azevedo et al (2015, 2019), Vitta et al (2016), Spinazola et al

(2018) e Valverde e Jurdi (2020) testificam que os anos iniciais da vida de um individuo
sdo imprescindiveis para o desenvolvimento afetivo, cognitivo e emocional do ser
humano, sendo considerado como fator fundamental o protagonismo familiar dentro
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desse contexto, principalmente, quando diz respeito a presenga de uma crianga com
deficiéncia no seio familiar.

Na realizacdo de suas pesquisas, os autores supracitados optaram por
realizar seus estudos com os familiares de criangas com deficiéncia na faixa etaria
de zero a trés anos, com exceg¢ao de Spinazola et al (2018) e Azevedo et al (2019),
que preferiram apresentar, em seus respectivos trabalhos, a faixa etaria de zero
a seis anos. Dentre as deficiéncias citadas nas pesquisas, estdo as deficiéncias
fisicas e intelectuais, autismo, Sindrome de Down, atraso no desenvolvimento
infantil, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagéo,
mielomeningocele e artrogripose.

Azevedo et al (2015) salientam que o ambiente familiar influencia a vida
de um individuo. Entretanto, os familiares precisam estar preparados e, em algumas
situacoes, € necessario que recebam capacitacdes e auxilio de profissionaishabilitados,
que proporcionem melhores resultados para as criangas e suas familias. Ressalta-
se, diante disso, que, quando estas recebem essas intervengdes, em um sistema de
cuidados crescentesem servigos, esses programas auxiliam diretamente a criancga,
além de oferecerem apoio as familias.

Azevedo etal (2015 e 2019) enfatizam, ainda, que programas de intervengao
com familias sao cruciais para facilitar o desenvolvimento das criancas, em especial,
daquelas com deficiéncia, nos quais também é oferecida estimulagdo e apoio por
profissionais da saude e da educacao as criancas. Além disso, propdéem acdes, em
termos de politicas publicas, direcionadas aos familiares de criangcas comdeficiéncia, e
nao unicamente com as maes.

Os autores Vitta et al (2016) enfatizam que essa fase infantil € bastante
negligenciada nas politicas publica e que ha dificuldade em incorporar a atengao para
a crianca de zero a trés anos na lista de discussdes sobre direitos e deveres. E citada
por Vitta et al (2016) a LDB, promulgada em 1996, periodoeste em que a educacgao
basica inseriu a educagao infantil o atendimento a crianca de zero a trés anos —
denominado creche. Os autores destacam o atendimento a crianca dessa faixa etaria,
onde ha a dificuldade de unir a educacéao e o cuidado, poisnao existem profissionais
com formacgao, e estes continuam a exercer fungao assistencialista. Com relagao a
educacao especial na creche, nao se reporta a formagao do professor.

De acordo com os autores mencionados acima, a CF, de 1988, e a LDB, de
1996, mostram especificidades e particularidades dessa faixa etaria e de sua relagao
com as necessidades familiares e sociais da atualidade. Outros documentos s&o
apontados pelos autores, como: o Referencial Curricular Nacional para a Educagéao
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Infantil (RCNEI), as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educagao Basica
(DCNs), o PNE 2001-2010, a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva
da Educacao Inclusiva e a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) 2010, nos
quais se verificou que ha dificuldades naimplementacdo de uma proposta de qualidade
para a educacao infantilque contemple a educagéao para todos.

Esses mesmos autores destacam, ainda, na analise desses documentos,
a falta de mencéo a faixa etaria de zero a trés anos e ao atendimento da crianga com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo,
observando que o tratamento dispensado nos registros referentes a esses assuntos &
bastante escasso. Assim, os fatores que interferemna qualidade da educacgao infantil
para todos sao conceituais, de recursos fisicos, materiais e humanos.

As autoras Spinazola etal(2018) propuseram identificar e comparar, em seus
estudos, as necessidades familiares e o suporte social das familias de criangas com
deficiéncia fisica, Sindrome de Down e autismo, na perspectiva das maes. Spinazola
et al (2018) destacaram a importancia que as familias refletem no desenvolvimento
de cada individuo ao longo da vida, principalmente, quando se trata de cuidados,
de estimulos, de interacdes, entre outros. E enfatizado que as familias de criangas
comdeficiéncia podem necessitar de maiores apoios devido ao maior envolvimento
exigido, considerando que sejam oportunas as intervengdes nesse tema. Dessa
forma, participaramda pesquisa 60 méaes de criancas com deficiéncia na faixa etaria
de zero a seis anosde idade.

Em conformidade com as autoras, Azevedo et al (2015 e 2019) ressaltam
que a familia temgrande influéncia no desenvolvimento infantil e discorrem a respeito
do que pensam acerca dos familiares de criancas publico-alvo da educagao especial,
apontando para a relevancia da familia no seu papel de educar, cuidar e, também,
como suporte social para todos os envolvidos. Com isso, a instituicao familiar ainda
nao & percebida como unidade, uma vez que é pouco enfatizada nas politicas publicas,
que persistem no assistencialismo.

Azevedo et al (2019) ratificam que tanto a mée quanto o pai tém seus papéis
indispensaveis para o desenvolvimento socioemocional e o ajustamento em diversos
contextos do individuo. Dessarte, evidencia- se, pela visao das autoras mencionadas,
que as familias vém passando por modificacbes que resultaram na diversidade da
constituicao familiar. Com isso, verifica- se que o conceito familiar ganhou inUmeras
combinagdes que constituem diferentes tipos de familias, denominadas de: (a) nuclear
ou tradicional, (b) recasadas, (c) monoparentais (composta apenas pelo pai ou pela
mae), (d) homossexuais, dentre outras.
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As autoras Valverde e Jurdi (2020) enfatizam que os familiares colocam
comograndes desafios, no contexto educacional, a necessidade de adaptagcao e os
receiosrelativos a insercéo da crianga, bem como as condi¢des particulares de acesso
aos servicos e as possibilidades de organizagao estrutural e de rotina da familia.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo, desenvolvido mediante investigacdo em um Curso de
Po6s-Graduagao em Educacgao Especial e Inclusiva, no ultimo trimestre de 2020, de
uma universidade publica na regidao Sul do estado do Maranhao, com a necessidade
de conhecer o papel da familia na educacao inclusiva, bem como os desafios que
sao enfrentados quanto as dificuldades, duvidas e preconceitos, visou responder
as seguintes problematicas: a) o que revelam as produg¢des académicas quanto
a importancia da familia na Educacao Inclusiva? b) quais as implicagcdes dessas
producdes para futuras investigagbes acerca do papel da familia na educacao
inclusiva? Assim, com base no levantamento dos dados na Revista Brasileira de
Educacao Especial (RBEE), constatou- se que, ao se tratar do papel da familia no
contexto educacional inclusivo, é apresentada, como lacuna, a alusdo somente a
criancas, sobretudo, aquelas na faixa etaria de zero a trés anos. As analises das
produgcdes académicas na RBEE revelaram que, embora seja reiterado o papel da
familia no cuidar e educar, dando estrutura emocional, no que se refere as criangas
com algum tipo de deficiéncia, a familia coloca-se numa posi¢dao de dependéncia e
caréncia de informacdes, orientacbes e de como proceder frente as necessidades
especiais de seus filhos com deficiéncia.

Diante disso, ha a busca de intervencgdes de profissionais habilitados, com
o intuito de proporcionar auxilio as criangas com deficiéncia e, também, aos familiares.
Quando da indisponibilidade desses servicos, a familia tende a manter a crianga em
casa, esquecendo- se de que ela também tem o direito de frequentar a escola e ter
um atendimento educacional especializado, com os cuidados de pessoas habilitadas
para tal fungao.

Ao serem discutidas algumas prescrigdes das politicas educacionais,
como as da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) e da Politica Nacional
de Educacgao Especial (PNEE, 2020), percebeu-se que, mesmo preconizando em
legislagbes o direito a um aprendizado democratico e inclusivo, tais documentos
carecem de posturas mais responsivas e responsaveis quanto ao esclarecimentoe
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discernimento das fungdes dos familiares na educagao de criangas com necessidades
especiais. Além da familia, a escola, enquanto instituicdo social, também precisa
de mais politicas de fomento a formacgao de profissionais que prestam orientacéo e
assisténcia a elas.

A discussao empreendida neste trabalho revela que futuras investigagdes
académicas acerca do papel da familia na educacdo inclusiva ainda necessitam
ser suscitadas, a partir dos mais diversos contextos sociais, econémicos e culturais,
sobretudo, priorizando estratégias formativas para uma rede de apoio e orientagéo, tanto
aos familiares quanto aos profissionais que, cotidianamente, assistem a esses alunos.

Diante do exposto, argumenta-se que esta pesquisa do Estado da Arte
possibilitou evidenciar as lacunas na producdo académica no que se refere ao
papel da familia na educacéo inclusiva e, assim, fomentar e provocar investigacoes
futuras, especialmente, com possibilidades reais e efetivas de assisténcia a formacgao
e orientacdo,conforme as proposi¢des das autoras deste trabalho, como se pretende
discutir em outra oportunidade.
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OS DESAFIOS DA INCLUSAO DO ESTUDANTE COM MIELOMENINGOCELE NO
AMBIENTE ESCOLAR: uma revisao sistematica da SciELO (2010 a 2020)

Patriciane Mesquita

D’layne Giordana Pereira Soares

RESUMO

A mielomeningocele pode ser compreendida como um deslocamento ou movimenta-
¢ao que acomete a medula espinhal e as meninges, causando, mais especificamente,
defeitos no fechamento do tubo neural e que ocorre na quarta semana do periodo
gestacional. O estudo teve como objetivo geral: apresentar uma revisao sistematica
de artigos cientificos publicados na SciELO, na Revista Cientifica Educag¢ao Especial
e nos anais do 10° Salao Internacional de Ensino, Pesquisa e Extensao — Siepe (2011
a 2020), que versam sobre a deficiéncia mielomeningocele. Ademais, como objetivos
especificos: compreender o conceito de mielomeningocele e suas especificidades;
discutir sobre inclusdo escolar e analisar produgdes cientificas que discutem acerca
da mielomeningocele. Ao final, foi respondida a seguinte questao: quais as principais
demandas encontradas e que sao referentes aos obstaculos enfrentados pelos pro-
fessores e familia durante o processo de aprendizagem das criangas com mielomenin-
gocele? Quanto a sua metodologia, este trabalho seguiu os caminhos da abordagem
qualitativa em consonancia com o procedimento Revisdo Sistematica da Literatura
(RSL). Sua fundamentacgao tedrica esta baseada em Assis & Martinez (2011), Galvao
(2009) e Gongalves (2014). Dessa forma, podemos afirmar que ainda s&o necessarias
inumeras investigacdes cientificas sobre essa area de discussao para que, por meio
delas, sejam elaboradas praticas e metodologias de ensino que, realmente, sejam
eficientes para os alunos com mielomeningocele.

Palavras-chave: Inclusdo escolar. Mielomeningocele. Educacéo inclusiva.
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ABSTRACT

Myelomeningocele can be understood as a displacement or movement, which contains
the spinal cord and meninges, which is caused more specifically by the closing of the
neural tube, in the gestational period of the fourth week. The study has as its general
objective: to present a systematic review of published scientific articles in the publica-
tions of Scielo, Revista Cientifica Educacional Especial and annals of the 10th Interna-
tional Salon for Teaching, Research and Extension - Siepe, (2011 to 2020) dealing with
myelomeningocele disability. The specific objectives are: to understand the concept of
myelomeningocele and its specificities; discuss school inclusion and analyze scientific
productions that discuss myelomeningocele. In the end, the following question will be
answered: what are the main demands found regarding the obstacles faced by teach-
ers and family during the learning process of children with myelomeningocele? As for
its methodology, this study follows the paths of the qualitative approach in line with the
procedure - Systematic Literature Review (RSL). Its theoretical foundation is based on
Assis & Martinez (2011), Galvao (2009), Gongalves (2014). Thus, it can be said that
there is still a need for numerous scientific investigations on this area of discussion so
that through this it is possible to elaborate teaching practices and methodologies that
are really efficient for students with Myelomeningocele.

Keywords: School inclusion. Students with myelomeningocele. Inclusive education

1 INTRODUGAO

A principal finalidade da inclusdo é assegurar que todas as pessoas sejam
integradas ao mesmo corpo social, no qual todos os cidaddos sdo membros importan-
tes e que tém direito ao discernimento, a diversidade, e a mesma fortalece a institui-
¢ao escolar, uma vez que viabiliza novos métodos para a obtengcdo de conhecimentos,
indagando os métodos anteriores de educacao expelida aos cidadaos considerados
portadores de necessidades ou que, por qualquer outro fator, ndo conseguirem se
habituar a organizacéo escolar.

A mielomeningocele se trata de uma doenca que agride o embrido durante
o periodo de gestagao devido a ma formagéo congénita. A sua circunstancia ainda
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€ uma incognita, mas estudos recomendam uma origem relacionada a interagdes
entre fatores genéticos e ambientais, sendo que os fatores mencionados sdo genéti-
Cos, ou seja, doencas complexas em mulheres com dieta desprovidas de acido folico,
diabetes maternas, deficiéncia de zinco e consumo de substancias alucindgenas.

O estudo possui como objetivo geral: apresentar uma revisdo sistematica
de artigos cientificos publicados nas publicagbes da SciELO, Revista Cientifica Edu-
cacao Especial e anais do 10° Saldo Internacional de Ensino, Pesquisa e Extensao
— Siepe (2011 a 2020), que versam sobre a deficiéncia mielomeningocele, e como
objetivos especificos: compreender o conceito de mielomeningocele e suas especifi-
cidades; discutir sobre inclusao escolar e analisar produg¢des cientificas que discutem
acerca da mielomeningocele.

O trabalho faz uso de pesquisa bibliografica do tipo Reviséo Sistematica
da Literatura (RSL) e pesquisa qualitativa. A pesquisa bibliografica sistematica utiliza,
como fontes de dados, producdes literarias publicadas sobre o assunto, tendo como
principais autores Assis & Martinez (2011), Galvao (2009) e Gongalves (2014).

Concluimos que a mielomeningocele é uma das patologias mais comuns
que envolvem a medula espinhal, porém se observa a existéncia de poucas produ-
¢des cientificas que se debrugam sobre a inclusdo escolar do aluno com essa defi-
ciéncia, por isso é indispensavel um olhar mais focado e sensivel a esse assunto.
Sem contar que, durante esse processo de inclusdo escolar, os sujeitos que compdem
0s membros escolares devem estar qualificados para atender essas pessoas e ofertar
um processo de aprendizagem eficiente e eficaz.

2. METODOLOGIA

O presente estudo tratou-se de uma pesquisa bibliografica do tipo Revisao
Sistematica da Literatura (RSL). Esse procedimento foi escolhido devido a possibi-
lidade de sintese e analise do conhecimento cientifico ja produzido sobre o tema:
“‘Educacao inclusiva do aluno com necessidades especiais: um estudo sobre mielo-
meningocele”.

O trabalho fez uso de pesquisa bibliografica sistematica, na qual se utilizou, como
fonte de obtengéo de dados, as produgdes literarias publicadas sobre o assunto. Segundo
Sampaio e Mancini (2006), a mesma disponibiliza um claro resumo das principais evidén-
cias relacionadas a intervengao especifica, diante da aplicagdo de métodos explicitos.
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Outro tipo de pesquisa utilizado foi a qualitativa. Desse modo, cabe ressal-
tar que:

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica,
mas sim com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de
uma organizagao etc. Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa
opdem-se ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para
todas as ciéncias, ja que as ciéncias sociais tém sua especificidade, o que
pressupde uma metodologia prépria (GERHARDT & SILVEIRA, 2009).

A pesquisa exploratéria, por sua vez, tem como objetivo proporcionar uma
maior aproximag¢ao com o objeto estudado, fazendo com que ele se torne mais ex-
plicito ou que sejam construidas hipoteses sobre o tema (GIL, 2007). Ela contribui
diretamente para a produgao de conhecimento cientifico, haja vista que familiariza o
pesquisador com o seu objeto de investigagao, proporcionando, assim, uma maior
compreensao e precisao.

As buscas foram realizadas nas principais bases de dados cientificos,
como PubMed, SciELO e LILACS, e, ao finalizar as pesquisas em cada uma delas,
as referéncias duplicadas foram excluidas. Foram selecionados artigos publicados
entre os anos de 2015 a 2020, escritos em Inglés, Portugués e Espanhol. No que
tange a RSL, esta foi realizada com cinco artigos publicados na base de dados cien-
tificos da SciELO, Revista Cientifica Poiésis Pedagogica, Revista Cientifica Educa-
¢ao Especial e nos anais do 10° Salado Internacional de Ensino, Pesquisa e Extensao
— Siepe.

Como critérios de incluséo, foram utilizados estudos disponiveis em sua
integralidade, publicados nos ultimos cinco anos, isto €, de 2015 até 2020, nos idio-
mas Portugués, Espanhol e Inglés. Foram excluidos da pesquisa inicial capitulos de
livros, publicagdes incompletas, dissertacdes, explanagdes técnicas e outros estu-
dos que nao se encaixam em artigos cientificos completos.

Foram exploradas as informacgdes retiradas nos artigos cientificos e ela-
boradas categorias analiticas que contribuiram na estruturacdo de cada instrugao.
Cada organizacdo foi desempenhada de modo descritivo, informando os dados
mais expressivos para o estudo. A consulta considerou os aspectos éticos do estu-
do quanto as citacdes, reverenciando a autoria das concepgdes, as caracterizagoes
e as definigdes presentes nos artigos incluidos na revisao.
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3. CONHECENDO A MIELOMENINGOCELE

3.1 Conceituacgao e caracteristicas

A mielomeningocele € uma das formas mais graves da espinha bifida e
pode, de acordo com Brandao, Fujsawa e Cardoso (2009), ser compreendida como
uma protrusdo cistica, ou seja, um deslocamento ou movimentagéo, que contém a
medula espinhal e as meninges, que é causada, mais especificamente, no fechamento
do tubo neural, no periodo gestacional da quarta semana. A mielomeningocele pode
ser compreendida ainda como:

Uma desordem caracterizada pelo fechamento parcial do tubo neural
embrionario, decorrente da proliferacdo inadequada de células ectodérmicas
durante o segundo trimestre de gestacao, deixando uma abertura na coluna
vertebral, com um saco dorsal contendo liquido e tecido nervoso no seu
interior. Essa abertura pode ocorrer em qualquer regiao da medula, mas 75%
s&o de localizagédo lombossacral (BRONZERI et. al. 2011, p. 215).

Essa deficiéncia possui causa desconhecida. Contudo, podemos afirmar
que os fatores genéticos e ambientais podem ter um papel significativo; dentro desse
cenario, o acido félico também é considerado um fator de risco extremamente relevante
para os defeitos ocasionados no tubo neural (FEELEY; OTSUKA, 2003).

Essa patologia afeta diretamente os sistemas nervoso, musculoesquelético
e geniturinario, e a gravidade e a inabilidade dependem do local em que ocorre a
protrusdao medular, assim como dos fatores neurolégicos. Dessa forma, para que ocorra
o tratamento, é essencial que haja um diagndstico precoce da mesma, haja vista que
possibilita a adogdo de medidas que podem resultar em melhorias na qualidade de
vida das criangas com mielomeningocele (LITTLEWOOQD et. al, 2003).

Com o acaso da doenga, as criangas por ela acometidas possuem inimeras
dificuldades e limitacbes na realizacao das atividades diarias, além da diminuigao ou
perda total da mobilidade, o que pode acabar prejudicando diretamente o sistema
vascular e gerando empecilhos no desenvolvimento das relagdes sociais. A leséo
provocada pela mielomeningocele ocorre no desenvolvimento embrionario do sistema
nervoso; sendo assim, o tubo neural que se transforma no sistema nervoso acaba
ficando aberto nas extremidades do cranio e caudal por volta do 24° dia de gestacéao
(ZAMBELLI et. al. 2007).
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E necessaria, dessa forma, uma atencado maior do Estado as criangas com
essa deficiéncia, pois se deparam com inumeros entraves no que tange ao convivio
social e a aprendizagem no ambiente escolar.

3. 2 Diagnéstico e tratamento

O diagndstico da mielomeningocele pode ser realizado ainda na fase
intrauterina, o que provoca um aumento das chances de sucesso no tratamento.
Quando ¢ identificada, € optado pela realizacdo de uma cesariana, pois diminui,
consideravelmente, os riscos de rotura da mielomeningecocele e, além disso, de
contrair alguma infeccdo. Logo apds esse processo, por meio de radiografias,
tomografias computadorizadas e ressonancia magnética, é possivel a identificagéo
das malformagdes anatébmicas do bebé (WARF, 2011).

Dessa forma, o tratamento da mielomeningocele comega a se realizar pela
corregédo da deformacgao que existe no dorso, cujo objetivo é de restabelecer todas as
barreiras naturais que sao responsaveis por isolar o tecido nervoso do meio externo. A
cirurgia deve ser realizada o mais cedo possivel, pois reduz a incidéncia de infec¢des
e Obitos (COSTA; ALVES; LUNARDI, 2006).

Ainda de acordo com os estudos de Costa, Alves & Lunardi (2006), é
necessario, nesses casos, analisar todo o quadro clinico da crianga, tendo em vista
que a mielomeningocele pode estar atrelada a hidrocefalia, em que ha um aumento
do créanio, tendo, como tratamento cirurgico, a colocagao de uma valvula que drena o
excesso de liquido cefalorraquidiano (LCR) para o interior do abdémen ou coraco. E
importante ressaltar que cerca de 80% das criangas com casos de mielomeningocele
apresentam também hidrocefalia.

Dessa forma, depois do ato cirurgico, a crianga € encaminhada para a
realizagao do tratamento fisioterapéutico, que traz resultados positivos para a sua
qualidade de vida. Portanto, é extremamente relevante que a doenga seja diagnosticada
precocemente para que a equipe meédica possa realizar atos cirurgicos e melhorar o
bem-estar dos acometidos por ela.
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4. A INCLUSAO ESCOLAR DO ESTUDANTE COM MIELOMENINGOCELE:
principais desafios

Ao longo da histéria, a inclusdo escolar foi e continua sendo permeada por
inumeras lutas histéricas, pautada nos debates da sociedade civil e, principalmente,
de pais de criangas que possuiam e possuem algum tipo de necessidade especifica.
Ela requer mudancgas, tanto organizacionais como fisicas nas escolas brasileiras, e
a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva cita
que a educacgao especial € uma modalidade de ensino que percorre todos os outros
niveis de escolaridade, pois deve subsidiar atendimento especializado para todos os
alunos, independente das suas necessidades. Desse modo, um ensino de qualidade
deve ser garantido a todos, sem nenhuma excecgao.

A mielomeningocele pode ser considerada como uma deficiéncia fisica,
porém, desde o nascimento, a crianga tem inUmeras sequelas, uma vez que existem
graus variados de paralisia, que podem estar relacionados a altura da lesédo que
provoca a ma formacgao no tubo neural, que se estabelece na coluna e pode atingir
a regiao lombar, toracica e sacral. Cabe ressaltar, ainda, que a patologia pode gerar
outras alteragdes, como pés tortos e alteracdo no quadril (ASSIS; MARTINEZ, 2011).

Dentro desse cenario, pode-se apontar que a escola € uma das instituicoes
que desempenha um papel extremamente importante na vida de todas as criangas, e, no
que concerne as com mielomeningocele, essa realidade ganha uma importancia maior,
pois 0 acesso a educacgao, ao tratamento adequado e aos servigos essenciais pode
trazer resultados positivos, o que contribui para que ocorra um maior desenvolvimento
fisico, mental e social em suas vidas (MACEDO, 2001).

Dentro desse contexto de inclusdo, os recursos de tecnologia estdo em
ascensao e tém ganhado um papel de destaque, visto que se mostram como uma
possibilidade para melhorar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com
deficiéncias fisicas e funcionam como instrumentos que propiciam até melhorias na
autoestima dos alunos (GALVAO, 2009).

Cabe ressaltar que, nas escolas em que essas Tecnologias Assistivas (TAS)
tém estruturagao fisica, € possivel notar que alguns profissionais ainda nao estéao
qualificados para usa-las, o que também se constitui um desafio para a efetivacdo do
processo educacional de criangas com mielomeningocele; ndo basta apenas oferecer
um recurso especial, € necessaria a utilizacdo de metodologias e procedimentos
adequados com profissionais qualificados para que ocorra a evolugcdo da educagao
para as pessoas com necessidades especificas (COOK; HUSSEY, 2000).

Especializagdo em Educacgéo Especial e Inclusiva | 177



Pensar na sua implementacdo é fundamental, promover a identificagdo
das NEEs dos alunos com Mielomeningocele pelos professores, pois ainda
sdo evidentes as dificuldades encontradas nesse processo. Portanto, tal
fato é considerado como fator precursor de problemas no desenvolvimento
escolar do aluno com sequela de Mielomeningocele, porque, uma vez
nao identificadas as reais necessidades, os professores nao realizam as
adaptacdes necessarias a fim de proporcionar uma maior independéncia e
autonomia do aluno no contexto escolar (ASSIS, 2010, p. 55).

No ambiente educacional, os recursos de TAs devem estar dispostos em
todo o contexto pedagdgico, isto €, nos mobiliarios, equipamentos, adaptacéo das
salas de aulas, bem como nas ferramentas utilizadas, assim como se deve pensar em
atividades de interacao entre os alunos, pois € mister que as pessoas com necessidades
especificas interajam com as outras criangas, porque o ambiente escolar deve ser
digno e igualitario para todos (BARNES; TURNER, 2001).

Diante desse cenario desafiador, a comunidade escolar deve organizar-se
da melhor forma possivel de modo a garantir um processo de ensino-aprendizagem
com mais qualidade e igualdade as criangas com mielomeningocele, levando em
consideragao que a inclusédo escolar deve ser garantida e efetivada a fim de trazer
resultados positivos para a vida de todos.

4.1 Resultados das pesquisas sobre mielomeningocele

Segundo a realizagao da Revisao Sistematica da Literatura (RSL), optamos
por pesquisar acerca dos desafios da inclusdo do estudante com mielomeningocele
no ambiente escolar, mediante o rastreamento dos descritores “alunos com
mielomeningocele”, “educacéo inclusiva” e “inclusao escolar’, em um numero razoavel
de artigos cientificos disponiveis em um importante site nacional, cuja abordagem
versa sobre temas relativos a educacgao inclusiva. Portanto, foram consideradas as
publicacbes entre os anos de 2015 a 2020, oriundas de anais de educacgao especial

em formato eletrénico, que tratam de pesquisas em educacgéo.

Diante do exposto, para os descritores utilizados, foram selecionados cinco
artigos da base de dados cientifica SciElo. Em seguida, foram determinadas as fontes
e a temporalidade a ser pesquisada (2011 a 2020). Posteriormente, foram escolhidos
os itens a serem preenchidos em cada artigo encontrado, a saber: fonte, site, autor/
titulo/ano, resumo e palavras-chave.
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REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA (RSL)
Tema: Os desafios do estudante com mielomeningocele no ambiente escolar

Descritores:

(05 ARTIGOS)

FONTE: SciELO (https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S2179-64912011000400007 &script=sci_

01 arttext&ting=pt)

AUTOR/TITULO/ANO:

Autores: Dionisia Aparecida Cusin Lamdnica; Luciana Paula Maximino; Greyce Kelly da Silva; Adriano Yacubian-
Fernandes; Patricia Abreu Pinheiro Crenitte

Titulo: Habilidades psicolinguisticas e escolares em criangas com mielomeningocele
Ano: 2011

RESUMO

Objetivo: Descrever o desempenho de individuos com mielomeningocele quanto as habilidades psicolinguisticas
e escolares. Métodos: Participaram cinco individuos, com idade cronoldgica entre 9 anos e 10 meses e 11 anos
e 7 meses, com diagnostico de mielomeningocele e lesdo lombossacral (Grupo 1 — G1), e cinco individuos com
desenvolvimento tipico (Grupo 2 — G2), que foram pareados ao G1 quanto a idade, género e grau de escolaridade.
A avaliacdo constou de entrevista com os responsaveis e aplicagdo dos seguintes testes: Teste de lllinois de
Habilidades Psicolinguisticas; Teste de Desempenho Escolar; Teste de Velocidade de Leitura e Teste de Nomeagéo
Automatica Rapida. Resultados: A comparacao entre os grupos nos subtestes do Teste de lllinois de Habilidades
Psicolinguisticas indicou que os valores maximos obtidos pelo G1 corresponderam aproximadamente aos valores
minimos obtidos pelo G2, confirmando a diferenga entre eles, exceto para o subteste closura auditiva. No Teste
de Desempenho Escolar, foram observadas alteragdes significativas no desempenho do G1 em todas as provas.
Nos testes de Velocidade de Leitura e de Nomeagao Rapida, os individuos do G1 também apresentaram prejuizos
consideraveis, cometendo mais erros nas tarefas e realizando a atividade de modo mais lento. Concluséo:
Individuos com mielomeningocele apresentam alteragbes nas habilidades psicolinguisticas, no desempenho
escolar, na velocidade de leitura e na nomeagéo automatica rapida.

02 | FONTE: Revista Cientifica Educacao Especial

AUTOR/TITULO/ANO:

Autores: Caroline Penteado Assis; Claudia Maria Simdes Martinez

Titulo: Alunos com mielomeningocele: uma discussao sobre sua participagao no contexto escolar
Ano: 2011

RESUMO

O objetivo deste estudo foi o de descrever como os professores avaliam o desempenho escolar dos alunos
com sequelas de mielomeningocele e, ainda, relacionar semelhangas e diferengas na visao identificadas por
professores e pesquisadores. Fizeram parte desta pesquisa seis professores de trés alunos com sequelas de
mielomeningocele inseridos no ensino regular. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram a escala
de percepgao dos professores sobre os alunos com sequelas de mielomeningocele e o roteiro de observagao
do desempenho do aluno com sequela de mielomeningocele. Analisaram-se os dados com base na abordagem
qualitativa e comparativa. Os resultados revelaram que houve dificuldades de os professores identificarem
as Necessidades Educacionais Especiais apresentadas pelos alunos com sequelas de mielomeningocele.
Considera-se essa identificagdo defasada como um fator precursor de problemas para a inclusdo escolar desses
alunos, pois compromete o atendimento das necessidades escolares especificas. Dessa forma, acredita-se que
os profissionais da area da saude, a partir de formagao de parcerias com os professores, possam contribuir com
a realizagdo de agdes integradas e formativas com o intuito de amenizar os desafios encontrados na inclusao
escolar.
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03 | FONTE: Revista Cientifica Poiésis Pedagdgica

AUTOR/TITULO/ANO:

Autores: Adriana Garcia Gongalves

Titulo: DESAFIOS E CONDICOES PARA APRENDIZAGEM DO ALUNO COM
DEFICIENCIA FiSICANO CONTEXTO DA ESCOLA INCLUSIVA

Ano: 2014

RESUMO:

O presente artigo discute acerca da aprendizagem do aluno com deficiéncia fisica no contexto da escola
inclusiva. Os desafios para que o aluno com deficiéncia fisica faca parte constitutiva da escola inclusiva
requerem providéncias, como a implementagdo de recursos e estratégias especificas que vao ao encontro
das necessidades do aluno. Assim, os recursos de Tecnologia Assistiva discutidos neste artigo compreendem
comunicagao alternativa e suplementar; adequacdo de mobiliario; dispositivos computacionais e recursos
pedagogicos adaptados; adequagbes arquitetbnicas para mobilidade do aluno com deficiéncia fisica. Tais
recursos foram destacados para que o aluno com deficiéncia fisica alcance um curriculo que deve ser construido
e pensado de maneira coletiva na escola inclusiva. Vale ressaltar a importancia do trabalho em equipe
interdisciplinar para que as reais necessidades do aluno sejam contempladas, e o aprendizado possa acontecer
com qualidade. A busca incessante de novos conhecimentos e sua disseminagao, na tentativa de minimizar as
barreiras atitudinais frente as reais condi¢des de aprendizagem, é o primeiro passo para a efetivacédo do direito
a escolarizagao do aluno com deficiéncia fisica no contexto da escola inclusiva.

04 FONTE: SciELO

AUTOR/TITULO/ANO:

Autores: Caroline Penteado de Assis, Claudia Maria Simoes Martinez
Titulo: A inclusdo escolar de alunos com sequelas de mielomeningocele
Ano: 2011

RESUMO: O objetivo deste estudo consistiu em identificar, analisar e discutir a utilizagdo de recursos de
Tecnologia Assistiva, em fungdo das sequelas apresentadas pelos alunos com mielomeningocele incluidos no
ensino regular. Participaram desta pesquisa 12 pessoas, sendo 4 alunos com sequelas de mielomeningocele
e 7 professores. Para a coleta de dados, foram utilizados trés instrumentos: a Escala de Percepgédo dos
Professores sobre a Mielomeningocele, que tinha o objetivo de levantar o desempenho escolar dos alunos; o
Roteiro de Observagao do Desempenho do Aluno com Sequela de Mielomeningocele, utilizado para descrever
o desempenho do aluno no contexto escolar, e, por fim, o Roteiro de Categorizagdo do Uso da Tecnologia
Assistiva no Contexto Escolar, que proporcionava a orientagdo da observagéo sobre o uso das tecnologias no
contexto escolar. Os resultados indicaram que os Unicos recursos encontrados para promover a participagéo
dos alunos na escola foram duas cadeiras de rodas e uma ortese de posicionamento do tornozelo, recursos
que o proprio aluno trazia para a escola. Foi possivel perceber que ainda ha o desconhecimento por parte dos
professores sobre as possibilidades concretas de implementagédo dos recursos de tecnologia, as quais estao
relacionadas a falta de recursos, capacitagao e identificagdo das reais necessidades e potencialidades dos
alunos.

05 FONTE: Anais do 10° Saldo Internacional de Ensino, Pesquisa e Extensao
— Siepe
AUTOR/TITULO/ANO:

Autores: Jéssica da Rosa Machado; Nara Rosane Machado de Oliveira; Claudete da Silva Lima Martins; Francéli
Brizolla

Titulo: Mielomeningocele: Um Estudo de Caso sobre a Inclusédo Escolar
Ano: 2018
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RESUMO:

O presente trabalho foi realizado no Componente Curricular “Processos de Ensino-Aprendizagem na Perspectiva
da Educacao Inclusiva”, do Curso de Mestrado em Ensino (MAE) da UNIPAMPA (Campus Bagé), no qual foi
elaborado um estudo de caso de uma crianga diagnosticada com mielomeningocele, também conhecida como
espinha bifida, uma doenga que ocorre nos primeiros dois meses de gestagéo, caracterizada pela ma formagao
congénita do tubo neural. Ela tem 10 anos de idade, do sexo masculino, atualmente estd matriculada no quinto
ano do ensino fundamental. Para tanto, foi realizado um estudo de caso, com a realizagdo de observagoes,
entrevistas e analise documental na Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa Senhora das Gragas,
situada no municipio de Acegua/RS. A partir deste estudo, buscou-se fazer relagdo com os estudos e leis que
tratam sobre o assunto. O objetivo geral, portanto, foi investigar possiveis barreiras pedagdégicas em relagéo
ao planejamento didatico-pedagogico para um estudante com tal caracteristica, tendo em vista o paradigma da
inclusdo escolar.

Ao analisarmos os artigos selecionados, observamos que as discussoes
continham tematicas semelhantes e que envolviam o universo da educagao especial e
o estudo da deficiéncia mielomeningocele, consequentemente, da educacgéo especial
de estudantes com deficiéncia fisica. Algumas das tematicas mais relevantes séo estas:
dificuldades no processo de ensino-aprendizagem de criangas com mielomeningocele;
aprendizagem de criangas com sequelas de mielomeningocele e educacgao inclusiva.

O artigo 1 tem como autores Lamoénica et al (2011) e traz, em sua
discusséo, reflexdes sobre as habilidades psicolinguisticas e escolares em criangas
com mielomeningocele, abordando, nesse cenario, o desempenho desses alunos na
escola. O estudo relativo a esse artigo foi realizado mediante pesquisa de campo com
criangas entre 9 anos e 10 meses e 11 anos e 7 meses, na qual houve a aplicagao de
entrevistas e Testes de lllinois de Habilidades Psicolinguisticas; Teste de Desempenho
Escolar e Teste de Velocidade de Leitura e Nomeagao Automatica Rapida.

Em seu estudo, Lamébnica et al (2011) apontam que as habilidades
linguisticas basicas das criangas com mielomeningocele, de forma geral, ndo possuem
deformidades e/ou alteragdes. No entanto, ao analisar as habilidades discursivas e
0 uso da linguagem, é possivel compreender que ha um certo dano, o que reflete,
diretamente, no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, o desenvolvimento da aprendizagem escolar dos alunos com
mielomeningocele € um processo que exige acompanhamento e participagéo ativa
dos sujeitos envolvidos, sendo necessario ocorrer a realizagdo de programas que
os auxiliem e os incentivem a desenvolverem as suas habilidades (LAMONICA et al,
2011).

O artigo 2 tem como autores Assis e Martinez (2011) e descreve como
os professores devem realizar a avaliagcado do desempenho escolar dos alunos com
sequelas de mielomeningocele, relacionando, ainda, as semelhangas e diferengas

Especializagdo em Educacao Especial e Inclusiva | 181



na visdo dos professores e pesquisadores. A metodologia usada foi a pesquisa de
campo com a aplicacao da escala de percepgao dos professores sobre os alunos com
sequelas de mielomeningocele e o roteiro de observagao do desempenho do aluno
com sequela de mielomeningocele a seis professores de trés alunos que apresentam
essa deficiéncia e que estavam matriculados na rede de ensino regular.

Assis e Martinez (2011) constataram que os professores tiveram uma
enorme dificuldade na identificacdo das necessidades educacionais especiais desses
alunos, o que acaba comprometendo a aprendizagem, uma vez que a torna defasada
e distante da efetividada de uma educacéo inclusiva.

O artigo 3 aborda os principais desafios e condigdes para a aprendizagem
do aluno com deficiéncia fisica no contexto da escola inclusiva. Segundo Gongalves
(2014), para que realmente ocorra uma educacgao inclusiva de qualidade, é necessario
que sejam eliminados os inumeros desafios que permeiam esse processo, por meio
da implantagdo de programas e servigos que prezem a inclusao escolar.

Dessa forma, é importante destacar que os recursos de TAs podem ser
fundamentais para esse processo, 0s quais compreendem 0s seguintes aspectos:
comunicacao alternativa e suplementar; adequagao de mobiliario; dispositivos
computacionais e recursos pedagoégicos adaptados; adequagdes arquitetdnicas para
mobilidade do aluno com deficiéncia fisica (GONCALVES, 2014). Portanto, essas
mudangas possibilitaram uma maior qualidade no ensino-aprendizagem das criangas
com sequelas de mielomeningocele.

Comrelacao ao artigo 4, verificamos que ele se dedica a tematica da inclusao
escolar dos alunos com sequelas de mielomeningocele. Dessarte, nesse estudo, os
autores Assis e Martinez (2011) discutem a respeito da utilizacdo de recursos de TAs
com as criangas que apresentam esse tipo de deficiéncia. No que tange a metodologia,
foi utilizada a escala de percepgao dos professores sobre a mielomeningocele, roteiro
de observacado do desempenho escolar do aluno com sequela de mielomeningocele e
o roteiro de categorizagao do uso da Tecnologia Assistiva no contexto escolar. Esses
instrumentos foram aplicados a 12 pessoas, sendo 4 alunos com deficiéncia e 7
professores da rede de ensino regular.

Os autores acima destacaram que 0s UniCOS recursos que promoveram
efetivamente a participacdo desses alunos foram cadeiras de rodas e ortese de
posicionamento do tornozelo, levados pelos proprios estudantes, o que significa
que o ambiente escolar ndo os disponibiliza. Além disso, os docentes precisam de
capacitagdes e formagdes para que possam desenvolver metodologias e praticas de
ensino que garantam a tdo sonhada educacao inclusiva.
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O artigo 5, por sua vez, discute sobre as barreiras pedagdgicas que
existem no planejamento didatico-pedagogico para o trabalho com o estudante
com mielomeningocele, a partir do paradigma de inclusdo escolar. Dessa maneira,
segundo Machado et al (2018), é possivel identificar que os professores possuem um
papel extremamente importante para o desenvolvimento dessa crianga, por isso €
indispensavel que o trabalho e as praticas de ensino considerem as individualidades
de cada uma, pois, somente assim, sera |he garantido um processo de qualidade e,
até mesmo, um sentimento de pertencimento a escola.

Portanto, ao analisar os artigos, é possivel verificar que as produgdes
cientificas corroboram a ideia de melhorias no que concerne a educacéo inclusiva, uma
vez que esse processo ainda é lento e possui inumeras falhas. Destaca-se, ainda, a
necessidade de mais produgdes cientificas nessa area, haja vista que estas sao poucas.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A mielomeningocele deve ser vista com um olhar mais sensivel por parte
dos professores e de todo o corpo escolar no contexto escolar, e, por meio do
presente estudo, observamos que, infelizmente, o processo de inclusdo escolar ainda
possui inumeras falhas, como a falta de estrutura fisica e de recursos de Tecnologias
Assistivas (TAs), as quais se opdem a um processo de ensino-aprendizagem com
mais resultados positivos.

O presente estudo analisou e discutiu sobre os principais desafios que
permeiam o processo de aprendizado das pessoas com mielomeningocele, identificando
o conceito dessa deficiéncia, bem como as suas especificidades. Retratando como
acontece o processo de inclusdo escolar e mediante a Revisdo Sistematica da
Literatura (RSL), foi possivel analisar os principais trabalhos que discutem sobre a
mielomeningocele, logo esta pesquisa alcangou todos os objetivos previstos.

E imprescindivel que sejam conhecidos todos os aspectos que envolvem
a mielomeningocele no ambiente escolar, pois isso contribuira para que, realmente,
haja uma educacéo inclusiva, assim como possibilitara que o aluno se sinta parte do
cenario da escola, e ndo como alguém que deve ser excluido. Ademais, constatamos
que existem inUmeras maneiras de pensarmos acerca dos problemas enfrentados por
essas criancas no dia a dia, por esse motivo € mister que os professores analisem,
especificamente, cada aluno com vistas a elaboracao de um plano de aula que atenda
a cada uma das particularidades presentes no cenario educativo.
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Dessa forma, ao analisar todo esse contexto, € importante salientar que,
mesmo com a existéncia de politicas publicas que preconizam a educacgao inclusiva,
ainda é necessaria a criagao de estratégias que, realmente, efetivem esses preceitos
dispostos em lei, pois, somente dessa forma, sera possivel a garantia de um processo
de ensino-aprendizagem de qualidade.

E importante destacar que os professores sdo fundamentais para a inclus&o
escolar das pessoas com essa deficiéncia, haja vista que, por meio da sua capacitagéo
profissional, podem elaborar estratégias e metodologias de ensino particulares as
necessidades dos estudantes, assim como podem conscientizar os demais membros
escolares a lutarem pela consolidagcdo da educacgao inclusiva. Sabemos que essa
situagdo n&o acontecera rapida e facilmente, porém é necessario o uso de estratégias
que mobilizem as instituicbes governamentais e a sociedade civil para que haja
mudancas fisicas e TAs de qualidade, que, realmente, possibilitem a participacdo dos
alunos com mielomeningocele no ambiente escolar.
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Graduacao em Pedagogia pela UFMA.

Area de atuacdo: Histéria da Educacdo, Filosofia da Educacdo e Psicologia em Educagao.

Membro dos grupos de estudo em Sociologia e Tecnologia na Educacgao.

Gilsene Daura da Silva Barros

Mestra em Educacéao pela Universidade Federal do Maranhao (2013).
Graduada em Letras pela Universidade Federal do Maranh&o (1999).
Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranh&o (1999).

Especializagdes nas areas: Educacéo Especial e Praticas Pedagdgicas Inovadoras-UEMA,;
da Psicopedagogia pelo instituto Sedes Sapientae-SP; deficiéncia Mental pela UNESP/Marilia
e Atendimento Educacional Especializado-UFCE.

Foi Professora e supervisora do Centro de Ensino Especial Helena Antipoff -SEDUC-MA,
atualmente professora do Instituto de Ensino Superior Franciscano- IESF presencial e em
EAD, professora substituta da UEMA com a disciplina de Didatica, Programa Ensinar-UEMA
e da UEMAnet no curso de Especializacdo em Educacao Especial (orientacado de artigos) e
Orientacao de TCC.

Integra os Grupos de Estudos GEPAEE/ Colun/lUFMA (Grupo de Pesquisa do AEE) e o Grupo
de Pesquisa em Curriculo e Educacao Basica na linha de Pesquisa Curriculo e Docéncia na
Educacgao Basica do Programa de Pds-graduagao em Gestao de Ensino da Educacao Basica-
PPGEBB-UFMA.

Francisco das Chagas Barbosa Brandao
Graduado em Pedagogia, Letras e Teologia.
Mestre em Teologia.

Doutor em Educacao.

Doutorando em Teologia.

Ricardo Barros
Mestre em Estudos da Traducéo.
Especialista em Libras e Bacharel em Letras Libras.

Tradutor-intérprete de Libras na Assembleia Legislativa do Maranhao e Professor no Nucleo
de Acessibilidade da UEMA.

Membro dos grupos de pesquisa Maranhao em Sinais (UFMA) e Literatura Surda e Sinalizada
(UFSC).
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Marcia Pereira de Sousa

Mestra em Educacio pelo Programa de Pdés-graduagdo em Educacdo - POSEDUC da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN.

Especialista em Lingua Brasileira de Sinais - Libras pela faculdade Santa Fé (2017),
Especialista em Libras e Praticas Pedagogicas Aplicadas a Educacgao Bilingue de Surdos
e Especialista em Educac&o Técnica e Tecnoldgica pela Universidade Estadual da Regido
Tocantina do Maranhao - UEMASUL (2019).

Possui graduacao em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Maranhao (2017).

Atualmente professora Intérprete de Libras da Secretaria Municipal de Educacao de Pago do
Lumiar - MA.

Raul Germano de Sousa Vilhena
Mestre em Educacéo (Universidade Federal do Maranhdao-UFMA, 2013).

Pos-graduado em Educacao Especial e Praticas Pedagogicas Inovadoras (Universidade
Estadual do Maranhao-UEMA, 2008); pos-graduado em Pericias e Licenciamento Ambiental
(Universidade Federal de Sao Carlos-UFSCar, 2017).

Graduado em Zootecnia (Universidade Federal da Paraiba-UFPB, 1981) e em Pedagogia
(Centro Universitario Leonardo da Vinci-UNIASSELVI, 2017).

Professor de Psicologia da Educacdo em Curso de Graduacgao do Programa Darcy Ribeiro/
UEMA.

Professor das disciplinas Papiloscopia, Identificagdo Humana e Inteligéncia Policial na
Academia Nacional de Policia do Departamento de Policia Federal (DPF/MJ), onde exerceu
o cargo de Papiloscopista Policial Federal e as fungdes de Gestor da Unidade de Ensino a
Distancia da Superintendéncia Regional do DPF no Maranh&o.

Hilda Diniz
Pedagoga (UEMA) e especialista em Educagao especial (UEMA).
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